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Street Law — zbiér doswiadczen koordynatora programu
Street Law Programme — a Collection of the Tutor’s Experiences
mgr Pawet Dziekariski

Materialy szkoleniowe. Przygotowanie zaje¢. Konspekt,
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Time scheduling. How to react in case of an unexpected
behaviour

mgr Marcin Ajs

Street Law - forma udziatu wydziatéw (szkél) prawa

w ksztaltowaniu i rozwoju spotecznosci lokalnych jako
szczegolna postad realizacji funkcji edukacji prawnej
spoleczenstwa

Street Law — a Form of Participation of Law Faculties (Schools)
in the Formulation and Development of Local Communities as
a Specific Aspect of Performing the Function of Legal Education
of the Society

dr Michat Hudzik

Moot court - niedoceniana metoda nauczania prawa

w Polsce
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Ochrona danych osobowych internautéw podczas
korzystania z réznych form aktywnosci w sieci jako
przedmiot warsztatéw Street Law

The Protection of the Internet Users’ Personal Data within

the Performance of Various Forms of Web Activities as a Subject
Matter of Street Law Workshops

mgr Michat Lopaciriski

Materialy szkoleniowe. Wykorzystanie metod
interaktywnych i kontakt z mtodzieza w trakcie
prowadzenia warsztatéw Street Law

Training materials. Interactive teaching methods and contact
with the participants during the street law classes

mgr Aleksandra Wysocka

Wyznaczniki efektywnosci przekazu. Co wpltywa na uwage
odbiorcéw?

The Determinants of the Effectiveness of Communication.
What Affects the Attention of a Recipient?

dr Dorota Wisniewska-Juszczak

Prawo wtasnosci intelektualnej. Zarys problematyki

z perspektywy warsztatéw Street Law

Intellectual Property Law: an Outline from the Perspective of
Street Law Workshops

dr Joanna Buchalska

Oddaje w Panstwa rece wyjatkowy — specjalny numer Kliniki
poswiecony problematyce Street Law, ktéra byla tematem prze-
wodnim XXV Ogélnopolskiej Konferencji Uniwersyteckich
Poradni Prawnych. Jednoczesnie pozwalam sobie aby tym razem
stowo wstepne w imieniu catej Redakcji skierowat do Panstwa
Filip Czernicki — prezes Fundacji Uniwersyteckich Poradni Prawnych.

dr Marta Janina Skrodzka

W imieniu Fundacji Uniwersyteckich Poradni Prawnych pragne
zlozy¢ serdeczne podziekowania na rece zespotu studentéw i pra-
cownikéw naukowych Akademii Leona Kozminskiego za ogromny
wkiad pracy na rzecz organizacji XXIV Ogolnopolskiej Konferencji
Uniwersyteckich Poradni Prawnych Street Law Santander
Universidades. Konferencja odbyta sie w dniach 23-25.10.2015 r.
w Akademii Leona Kozminskiego w Warszawie i byta poswieco-
na przede wszystkim praktycznym metodom nauczania prawa
w ramach zaje¢ Street Law. Obok polskich nauczycieli akademickich
mieli$my zaszczyt goscic¢ takze wybitnych profesoréw ze Stanéw
Zjednoczonych, ktérzy od wielu lat rozwijaja kliniczne metody
nauczania prawa, tj. prof. Catherine Klein i prof. Leah Wortham
z The Catholic University of America Columbus School of Law oraz
prof. Richarda L. Roea z Georgetown University Law Center.

Konferencja zostata zorganizowana w ramach realizacji projektu
Street Law Santander Universidades przy wsparciu finansowym
Santander Consumer Bank, a takze Fundacji Uniwersyteckich
Poradni Prawnych oraz Akademii Leona Kozminskiego.

Ogromnie sie ciesze, ze kolejne studenckie poradnie prawne podej-
muja sie, obok odpowiedzialnej pracy zwigzanej z udzielaniem
porad prawnych osobom potrzebujacym, takze tych arcyciekawych
i wartosciowych edukacyjnie zaje¢ z zakresu prowadzenia edukacji
prawnej dla uczniéw szkét ponadgimnazjalnych czy osadzonych
w zaktadach karnych. Wprowadzanie do swoich aktywnosci takze
innych metod praktycznego nauczania prawa ubogaca studentéw
o nowe doswiadczenia, ale takze skiania do innego spojrzenia
na prawo — spojrzenia na prawo oczami oséb, do ktérych jest ono
skierowane, a co najwazniejsze, uczy méwienia o prawie jezykiem
zrozumiatym dla odbiorcéw.

Niniejsza publikacja jest dzietem zaréwno pracownikéw nauko-
wych, jak i studentéw zaangazowanych w dziatalnoé¢ studenckich
poradni prawnych i jest tym cenniejsza, ze odnosi sie do wlasnych
doswiadczen i praktyki z zakresu prowadzenia zaje¢ Street Law
w Polsce.

Jeszcze raz goraco dziekuje wszystkim zaangazowanym w rozwdj
Street Law w Polsce, a w szczegdlnosci osobom, ktére odpowiada-
ly za przygotowanie niniejszej publikacji, to jest: mgr. Pawlowi
Dziekanskiemu, dr. Mateuszowi Woiniskiemu i prof. Monice
Catkiewicz. Wierze, ze ta, jakze cenna pozycja, bedzie wartoscio-
wym materiatem dla wszystkich zainteresowanych wprowadzaniem
do programéw nauczania zajec z zakresu Street Law, jak i tych ktérzy
interesuja sie rozwojem idei klinicznego nauczania prawa w Polsce.

dr Filip Czernicki,
Prezes Zarzadu Fundacji
Uniwersyteckich Poradni Prawnych

Wydanie specjalne czasopisma ,Klinika” zostato sfinansowane z programu Santander Universidades ALK Street Law, realizowanego na pod-

stawie umowy darowizny z 17.12.2012 r. zawartej pomiedzy Fundacja Banku Zachodniego WBK S.A. a Akademia Leona Kozminskiego.

& Santander

UNIVERSIDADES

Bank Zachodni WBK
7

—

AKADEMIA
LEONA KOZMINSKIEGO

Fundacja Uniwersyteckich
Poradni Prawnych

KLINIKA Numer specjainy [



Adres redakgcji:

%, ul. Szpitalna 5 lok. 5, 00-031 Warszawa
tel.: 22 829 91 29 w. 143

“Fundada Unwersyiecien €-ail: redakcja-klinika@fupp.org.pl

Poradni Prawnych

‘)))4 Wydawca:
) 5 Wydawnictwo C.H.Beck
@ ﬁf 00-203 Warszawa, ul. Bonifraterska 17

Naktad: 200 egz.

Kolegium redakcyjne:

dr Celina Nowak (Akademia Leona Kozminskiego),
dr Wojciech Gérowski (Uniwersytet Jagiellonski),

dr Joanna Kuzmicka-Sulikowska (Uniwersytet
Wroctawski), dr Marta Janina Skrodzka (Uniwersytet
w Biatymstoku) — redaktor naczelna

Redakcja:
Agnieszka Fiutak

Korekta: Matgorzata Stempowska

Skiad i famanie: Michat Majchrzak

Reklama: Kinga Filipowicz tel.: 22 33 77 652

Klinika jest dystrybuowana bezplatnie, jako dodatek do EP.

Rada Naukowa Czasopisma , Klinika”

Lukasz Bojarski — INPRIS — Instytut Prawa i Spoteczeristwa
prof. dr hab. Eugeniusz Bojanowski — Uniwersytet Gdanski
Dr Jakub Boratynski — Komisja Europejska

Prof. Dr hab. Jerzy Ciapata — Uniwersytet Szczecinski

prof. dr hab. Maria Dragun-Gertner — Uniwersytet im. Mikotaja
Kopernika w Toruniu

dr hab Wojciech Dziedziak — Uniwersytet Marii Curie-Sktodow-
skiej w Lublinie

Dr Katarzyna Guzenda, LL.M — Uniwersytet Europejski Viadrina
we Frankfurcie/Stubicach (nad Odra)

Katarzyna Hebda — ELSA Lawyers Society

prof. dr hab. Matgorzata Krél - Uniwersytet Lodzki

prof. dr hab. Leszek Kubicki — Akademia Leona Kozminskiego
Prof. dr hab. Piotr Machnikowski — Uniwersytet Wroctawski
dr Magdalena Olczyk — Akademia Leona Kozminskiego

Prof. zw. dr hab. Maksymilian Pazdan — Uniwersytet Slaski

Dr hab. Justyn Piskorski — Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

Prof. dr hab. Andrzej Sakowicz — Uniwersytet w Bialymstoku
Marcin Szyguta — Polska Agencja Rozwoju Przedsiebiorczosci
Prof. zw. dr hab. Maria Szewczyk — Uniwersytet Jagielloniski

Prof. zw. dr hab. Eleonora Zielifiska — Uniwersytet Warszawski

Uwagda:

Wersja papierowa jest wersjq pierwotna czasopisma.

ISSN 1508-1583

n KLINIKA Numer Specjalny

edukacjaprawnicza.pl

www.fupp.org.pl



WARSZTAT PRACY NAUCZYCIELA KLINICZNEGO KLINIKA

Propedeutyka
nauczania Street Law

mgr Edwin Truksa*

Program Street Law byt pomystem studentow z Georgetown University, ktorzy wzieli sobie za cel
edukacje spoteczenstwa z zakresu prawa. Projekt miat jednak charakter przetomowy, jako ze zo-
stat skierowany do mtodziezy w ubogich dzielnicach miasta oraz podopiecznych placowek peni-
tencjarnych. Skad w ogole taka idea? Inicjatorzy chcieli prawdopodobnie wcieli¢ w zycie dziatania,
ktorych sens byt im bliski, a ktérych nie odnajdowali w otaczajacej ich rzeczywistosci. By¢ moze
zalezato im na zapobieganiu przestepczosci poprzez nauczanie o przystugujacych mieszkancom
prawach i konsekwencjach tamania obowiazujacych zasad. Wowczas mielibysmy po prostu do czy-
nienia z profilaktyka prawna. Pomystodawcy projektu poszli jednak o krok dalej. Prowadzili zajecia
w szkotach i zaktadach penitencjarnych, poszli uczy¢ tam, gdzie do tej pory nikt nie dotart. Jakich
mieli studentow? Na pewno pracowitych i tworczych, bo swoimi dziataniami przetamywali bariery
niewiedzy. Byli tacy, jak my. Chcieli dotrze¢ do ludzi, aby przekazac im wiedze w sposob dla nich
zrozumialy. Nie tak dawno Immanuel Kant zadat pytanie ,,Co powinienem czynic?” Co bySmy usty-

szeli w odpowiedzi dzisiaj, zadajac to wciaz aktualne pytanie wspotczesnym studentom?

1. Nauka poprzez Street Law - mozliwos¢
obserwowania prawa w praktyce

Jezeli na stacji benzynowej widzimy hasto ,Nie warto na nas na-
pada¢, bo mamy mato pieniedzy w kasie, a konsekwencje sa zbyt
wielkie”, mamy do czynienia z formg przekazywania wiedzy przy
jednoczesnej profilaktyce. Kto$ jasno moéwi: ,Stuchaj, to sie nie
oplaca”. By¢ moze taki przekaz uratuje kogo$ przed wstapieniem
na $ciezke przestepczosci, a w dalszej konsekwencji utratg kontro-
li nad wlasnym zyciem. Moze nasze nauczanie w liccum pomoze
komus w dokonaniu lepszego wyboru. Studenci przekazuja wiedze
zdobyta na studiach po to, by uczniowie sami byli w stanie oce-
ni¢, co jest dla nich dobre. Majac wiedze na temat obowiazujace-
go prawa, moga podejmowac decyzje w sposéb bardziej swiadomy,
a co za tym idzie, mie¢ wiekszy wpltyw na wlasne zycie.

2. Wstuchac sie w cztowieka

,Podejscie jest tg malg rzecza, ktéra robi duza réznice” — Winston
Churchill

Jak w ogéle dotrze¢ do mtodych ludzi? Najtatwiej chyba zastu-
zy¢ na uwage 1 szacunek uczniéw, wstuchujac sie w nich samych
—ich potrzeby i obawy. Dostrzegajac w uczniu drugiego cztowieka
i samemu bedac cztowiekiem, w szerokim tego stowa znaczeniu.
Oferujac akceptacje i zrozumienie, a nie narzucajac swoje wia-
sne poglady i ocene. To jest dzialanie na rzecz dobra, i to dobra
w wielu aspektach. Dobra mlodziezy, ktéra czuje, ze nie jest tylko
pionkiem w rozgrywkach dorostych, ale i aktywnym uczestnikiem
zycia lokalnej spolecznosci. Takze dobra wlasnego, bo poprzez
dzielenie sie wiedzg utrwalam to, czego mnie nauczono. Cytujac
stowa Johna D. Rockefellera: ,Umiejetno$¢ postepowania z ludzmi
jest takim samym towarem handlowym jak cukier i kawa. I zapta-
ce za te umiejetno$¢ wiecej niz za jakakolwiek inng pod storicem”.

* Prawnik, mediator, filozof, wspotkoordynator programu Street Law w ALK w la-
tach 2011-2012.

3. Kluczem jest dotarcie do ucznia i przekazanie mu

wiedzy w taki sposob, aby zrozumiat

Pamietajac o naukowym aspekcie Street Law, czyli edukowaniu,
nalezy zwréci¢ uwage, by przekazywaé wiedze w sposéb zrozu-
miaty dla ucznia. Jest to wyzwanie dla studenta, ale i jednocze-
$nie olbrzymia przestrzen do nauki. Praca z uczniem jest dobrym
przygotowaniem do pracy z przyszlymi klientami. Studencdi, chcac
otworzy¢ uczniom ,wrota do wiedzy”, musza uzy¢ takiego klucza,
aby ci mtodzi ludzie zapamietali przekazane informacje. Musza za-
interesowac ucznia prawem, jego znaczeniem oraz zwigzang z nim
moralnoscig. Cytujac Immanuela Kanta, ,Niebo gwiazdziste nade
mna, a prawo moralne we mnie”, mozna ukazywac pogranicze pra-
wa stanowionego i prawa moralnego w odniesieniu do praw fizyki
lub chemii. Reguly oraz zasady maja swoj cel i sens. Ich $wiado-
mos¢ pozwala mlodemu cztowiekowi dostrzec siebie, a takze swo-
je dziatania w szerszej perspektywie. Nauka prawa to tez wiedza
o granicach postepowania cztowieka. Najlepiej operowa¢ takimi
przyktadami, ktére bezposrednio nas dotycza. Tylko w kontakcie
z funkcjonujacymi prawami uczymy sie, co oznaczaja w praktyce
ijakie moga przynies¢ skutki. Przekazywane przez studenta grani-
ce prawa wskazuja na limity postepowania w danej spotecznosci.
Poznajac prawo, uczymy sie jego barier, a takze rozumienia naszej
wolnosdi, ktérej granica jest wolnos¢ innych ludzi. Uczymy sie tych
granic z szacunkiem, gdyz jest to warto$¢ powszechnie rozumiana,
dotykajaca nas wszystkich.

4. Cel i sens

Projekt Street Law powotany byt w jakims celu. O co zatem mogto
chodzi¢ pomystodawcom? Czy byta to che¢ dokonania rewolucji?
Podejrzewam, ze nie. Moze chcieli, aby to, co robia, zmieniato za-
staty, skostnialy twér administracyjny. A moze po prostu pragneli,
jak sama nazwa wskazuje, by to byto prawo skierowane do ludzi.
Do kazdego ucznia, do kazdego skazanego. Thumaczenie, czym jest
prawo i kto je tworzy, czym jest kara $mierci, jakie sa obywatelskie
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prawa i obowiazki — to elementy zdrowego funkcjonowania prze-
piséw prawa w spoleczenstwie. Uswiadamianie ludziom znaczenia
takich spraw ma ogromny wplyw na postepowanie kazdego czto-
wieka. Jak by wygladaty ulice, gdyby nie thumaczono i nie uczono
przepiséw o ruchu drogowym? Sens i zrozumienie regulacji praw-
nych jest jednym z podstawowych znaczen porzadku prawnego.
Bo jak inaczej egzekwowac prawo, gdy nie jest dobrze znane i zro-
zumiate? Wiedza o normach prawnych poprawia efekt wprowadza-
nia, stosowania i egzekwowania prawa.

5. Jaki jest wtedy sens nauczania?

Uczenie sie przez nauczanie innych przynosi znacznie lepsze efek-
ty anizeli klasyczna forma nauki, ktérg mozna by zobrazowa¢ sie-
dzeniem nad podrecznikiem. Dopiero w konfrontacji z drugim
cztowiekiem, jego sposobem myslenia i watpliwosciami, uzysku-
jemy szerszy obraz danego zagadnienia. Ujecie tematu w stowa
i przyklady zrozumiate dla mlodszego odbiorcy, jak réwniez przyj-
rzenie sie omawianej kwestii z jego perspektywy pozwalaja nam
na glebsze zrozumienie tego, o czym nauczamy.

Aby dobrze dobra¢ narzedzia i przekaza¢ wiedze w jak najlepszy spo-
s6b, trzeba znalez¢ klucz do stuchacza. Bardzo czesto angazowanie
odbiorcy w omawiang kwestie, chociazby poprzez poproszenie go
o0 odegranie scenki obrazujacej poruszane zagadnienie, pozwala mu
na lepsze zrozumienie, a takze zapamietanie tego, czego jest uczony.

Jesli sensem nauczania jest przekazywanie wiedzy i uswia-
damianie mtodemu czlowiekowi prawidet rzadzacych ota-
czajaca go rzeczywistoscia, w centrum uwagi powinien by
nie uczacy, a nauczany. To uczen ma z tego spotkania wyjsé
bogatszy w wiedze i do$wiadczenie. Poglebianie wiedzy
i doswiadczenia prowadzacego jest swego rodzaju skutkiem
ubocznym tych dziatan. Skutkiem ubocznym o olbrzymiej
wartosci. Konfrontacja z watpliwosciami stuchaczy uczy
studenta obrony wlasnego zdania. Poszerza jego zaséb ar-
gumentéw, doskonali warsztat jezykowy. Pozwala mu tym
samym poznac reakcje i potrzeby przysztych klientéw.

Student, idac na zajecia, czyni szeroko pojete dobro. Podnosi
poziom $wiadomosci spoteczenstwa w zakresie funkcjonujacych
praw, ale jednoczesnie sam czerpie z tego tytutu wiedze i do-
$wiadczenie. Dociekliwa mlodziez jest dla studenta $wietnym
nauczycielem. Pomaga mu w zdobyciu narzedzi potrzebnych
do pracy z klientem.

Mozna by sie zastanawia¢, dlaczego wybér studentéw padt wia-
$nie na podopiecznych zaktadéw penitencjarnych. Odpowiedz,
wbrew pozorom, jest bardzo prosta. Nikt inny nie obrat tej gru-
py, jako swoich uczniéw. Studenci postanowili okaza¢ dobro
osobom, ktérym nikt nie chciat go okaza¢. Krzewili nowg etyke.
Poszerzali perspektywe swoich stuchaczy, dajac im tym samym
szanse na szybsza, a przede wszystkim $wiadoma zmiane.
Zastanawiajac sie nad sensem nauczania Street Law, przypo-
mniatem sobie o podstawach prawa: umowie spotecznej, prawo-
znawstwie, filozofii prawa. Prawo to pewien porzadek normatyw-
ny, pewna hierarchia zasad i norm. Utworzona tak, aby jakos¢
zycia byta lepsza, aby zapewniona byta — i egzekwowana — ochro-
na praw czlowieka. Nie ma innej drogi do tworzenia porzadku
prawnego, wolnosci i wyzszego poziomu dobra w spotecznosci,
jak poprzez przekazywanie wiedzy i poszerzanie $wiadomosci
prawnej obywateli. Prekursorzy Street Law przyijeli za cel docie-
ranie do tej grupy obywateli, jaka stanowia uczniowie, osadzeni
oraz osoby o niewystarczajacych zasobach materialnych.
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6. Standardy, i co dalej?

Jesli sensem i celem nauczania jest przekazanie wiedzy oraz po-
moc mlodemu cztowiekowi, a takze uzbrojenie studentéw w na-
rzedzia pracy z klientami, ustalenie wysokich standardéw wyda-
je sie rzecza oczywista. Ale o jakie standardy tutaj chodzi? O etos
i wysoka moralno$¢ oraz profesjonalizm, czy o przestrzeganie
schematéw administracyjnych?

Nalezy przede wszystkim odpowiedzie¢ na pytanie, do kogo skiero-
wane jest Street Law? Jak juz zostato ustalone — do uczniéw i stu-
dentéw, osadzonych i potrzebujacych pomocy. W takim razie niech
bedzie wlasnie dla nich. Niech dana im bedzie mozliwo$¢ ujrzenia
w pelni demokracji i ustalania zasad w oparciu o zycie i prawo.

Czy zycie jest tworcze? Czy mamy uczyé, ze prawo jest takie, a nie
inne, czy tez mamy pokaza¢ miodym ludziom, ze maja na to pra-
wo, na jego ksztalt, realny wpltyw? To od ich swiadomosci i wiedzy
bedzie zalezata rzeczywistos¢ prawna w Polsce.

Pytanie, ktére cisnie sie jeszcze na usta, to: co jeszcze chcemy osia-
gnac? Bo i owszem, chcemy poszerzac¢ wiedze, uswiadamiac i ksztal-
towad. Za tym wszystkim kryje sie jednak sens znacznie glebszy
iwazniejszy. Zalezy nam na tym, by spoteczenistwo tworzyly jednost-
ki twércze oraz sprawcze, ktére beda rozpalac ogien wiedzy, a takze
potrzebe dziatania u innych. Zalezy nam przy tym na tym, by ogien
ten rozpala¢ w sposéb, ktéry angazuje, a nie poprzez nudne wyktady.
Wiem, ze prawo moze by¢ nudne. Wszystko moze by¢ nudne,
w zaleznodci od tego, jak i przez kogo jest prowadzone, czy prze-
kazywane. Najpiekniejsze, co moglem zaobserwowaé podczas
prowadzenia zaje¢, to blysk zainteresowania w oczach uczniéw.
To byt dla mnie sens i cel. By to osiagna¢, trzeba najpierw okazac
wspomniany juz szacunek oraz zainteresowanie, zeby uczestnik
poczul, ze jest czedcia tej rzeczywistosci, o ktérej przyszlismy mu
opowiadaé. Jeden z uczniéw zapytal mnie, czy prawo rzeczywiscie
jest takie nudne. Odpowiedziatem, ze wszedzie sa zagadki i sprawy
do rozwigzania. Moze to by¢ piekna przygoda, walka oraz konfron-
tacja w obronie warto$ci.

7. Czy jest potrzeba wprowadzenia bardziej
elastycznych form?

Tak jak prawo ma rézne galezie, tak tez zycie ma rézne sposoby
dziatania. Potrzebny jest dziat administracyjny i przepisy dla po-
rzadku, a takze dobrego funkcjonowania. Jak tez dziat rozwoju,
w ktérym bedziemy odkrywali, co oraz jak zrobi¢, aby osiagnac
sukces. Sukcesem jest student z pasja i checig dziatania oraz uczen,
ktéry powie, ze prawo nie jest nudne, przeciwnie — jest fascynu-
jace. Sukcesem jest takze wyzsza $wiadomo$¢ prawna w lokalnej
spotecznosci czy catym spoteczenstwie. Zeby to osiagna¢, nalezy
réznicowac formy docierania do swoich stuchaczy, dopasowywa¢
je doich potrzeb i oczekiwan. Chodzi tu nie tylko o wiasciwy dobér
stéw — to kwestia znacznie szersza anizeli sama komunikacja wer-
balna. To gesty, to emocje, to wreszcie fatwos$¢ uczenia sie, otwar-
to$¢ na odkrywanie nowych interpretacji.

8. Jaka ma byc¢ formuta?

Mozna by w tej kwestii wymieni¢ wiele czynnikéw, ale i tak naj-
istotniejszym z nich pozostanie ludzkie podejscie do tematu. Czlo-
wiek powinien by¢ w centrum zainteresowania. Cho¢ sam jest
nieraz ,przedmiotem” prawa, a nie tylko podmiotem, jak by¢ po-
winno.

Moze warto nie ograniczac sie tylko do spraw, porad i pracy przy
biurku, ale ubra¢ swoje dziatania w kolory, ktérych przeciez nie
brakuje. Czy nie warto obudzi¢ umyst poszukiwacza, aby odkrywat
rézne aspekty zmieniajacej sie rzeczywistosci? Czy nie warto badac
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spraw nie tylko ze wzgledu na procedure, ale tez na wieloptaszczy-
znowa analize poruszanej kwestii? Glebsze zrozumienie sprawy,
poznanie tta sporu, niekonwencjonalnos¢ — czy nie sg to aspekty,
w ktére warto zainwestowac¢? Dlaczego sedzia wydatl taki, a nie
inny wyrok, dlaczego role zostaly odegrane wlasnie w ten spo-
s6b? To jak réznica pomiedzy teorig i praktyka: nieraz jedna nie
jest zgodna oraz nie wyjasnia drugiej i na odwrét. Nawet najlepsza
teoria musi by¢ odzwierciedleniem rzeczywistosdci, inaczej zosta-
nie tylko teoria bez pokrycia.

Natura ludzka nie jest skostniala, wcigz Zyje i przemienia sie. Czy
nauka wobec tego powinna pozostac skostniata? Zachecajmy mto-
dych do odkrywania nowych zastosowan, do nowych interpretacji
zachodzacej ewolucji. Czy mozna zaprzeczy¢, ze przekazywanie
wiedzy prawnej w taki sposéb, aby byla jasna, zrozumiata, ale i jed-
noczesnie inspirujaca, rodzaca nowe pytania oraz nakazujaca po-
szukiwanie na nie odpowiedzi, zwieksza bezpieczenstwo i wtasciwe
funkcjonowanie porzadku w spoleczenstwie, przyczyniajac sie przy
tym do rozwoju prawa i tego, by jak najlepiej stuzyto obywatelom?
To jak odwieczny problem: czy my jestesmy dla panistwa i prawa,
czy prawo i panstwo sg dla nas? Czy ja jestem dla uczelni, czy dla
fundacji w szkole i ucze sie tam prawa, czy jestem tam dla tych
uczniéw, ktérzy majgq mnie wystucha¢? Zasady oraz reguly sa nie-
zbedne, ale powinny polega¢ na promowaniu etyki i wysokich stan-
dardéw podejmowanych dziatan, a nie na ograniczaniu lub zabie-
raniu sensu oraz idei powotania do zycia Street Law. Nie ma w tym
momencie znaczenia, czy prawo powolane zostalo do zycia dla
ochrony, czy dla ciemiezenia ludzi. Dla studenta uczacego Street
Law liczy sie cztowiek i prawo na co dzien.

Uczmy, ze prawo to narzedzie, to normy, ktére spoteczenstwo
ustalito. Uczmy, ze prawo, jakie bedzie, bedzie zalezato od nich,
ze uczniowie jako przyszli pelnoprawni obywatele, beda gtosowa¢
iwprowadzac¢ w zycie reguly, a przede wszystkim beda tworzy¢ nie-
pisana etyke dziatania, beda soba reprezentowa¢ wartosci i etos
prawnika lub przedstawiciela innego zawodu. Beda tworzy¢ spote-
czenistwo i wazne jest, aby sktadato sie ono z jak najwiekszej liczby
0s6b twérczych, a takze odwaznych, ktére beda kreowaly rzeczy-
wisto$¢, majac na wzgledzie idee dobra.

Pozwélmy zatem studentom by¢ wizjonerami, ktérzy zapisza karty
historii. Zrébmy przy tym wszystko, by byly to karty, ktérych for-
ma i tre$¢ wzbogaci oraz umocni struktury spoteczenstwa oparte-
go na zasadach praworzadnosci.

Zycze wszystkim studentom, aby nie bali sie by¢ soba i znalezli
SwWoja pasje.

Streszczenie

Esej zawiera wprowadzajace w zagadnienie Street Law refleksje
na temat istoty, celéw, funkcji i metody tego programu. Autor
koncentruje sie w szczegdlnosci na zagadnieniach relacji inter-
personalnych nawiazywanych w ramach warsztatéw, wskazujac
na konieczno$¢ uwzglednienia nie tylko potrzeb i mozliwosci po-
znawczych uczestnikéw, ale takze oczekiwan, ktére w edukacji
prawnej poklada spoteczenstwo. Osiagnieciu tego celu ma stuzy¢
takie (w formie i tresci) przekazanie wiedzy, aby adresat — ktéry ma
stanowi¢ punkt centralny procesu - jg zrozumiat i zinternalizowal,
co umozliwi mu dokonywanie w przyszitosci trafnych wyboréw.
Autor wskazuje takze, ze nauczanie w ramach programu Street
Law powinno wpisywac sie w najogélniejszy cel nauczania i ucze-
nia sie: poznanie prawidet rzadzacych rzeczywistoscia, w ktérej
czlowiek jest podmiotem.

Stowa kluczowe: Street Law, proces ksztalcenia, cele ksztalcenia,
rozwdj, relacje interpersonalne, poznanie, wiedza, podmiot ksztal-
cenia, przedmiot ksztalcenia, nauka, praktyka, rozumienie

Street Law Teaching: Propedeutics

Summary

The essay includes the introductory reflections into street law concern-
ing the concept, purposes, functions and methods of this programme.
The author focuses particularly on the interpersonal relations that are
started during workshops, pointing to the necessity of considering and
including not only the needs and cognitive abilities of the participants,
but also the expectations that the whole society places on legal educa-
tion. To achieve these goals the knowledge should be passed in a manner
that will enable the recipient (who should be a central point of the whole
process) to understand and internalize it, and thus new experience and
information will let him/her make good decisions in the future. The au-
thor underlines as well that street law teaching should serve another,
very basic purpose of education: learning laws and rules governing
the reality in which a human is a subject.

Keywords: Street Law, process of education, purposes of education,
development, interpersonal relations, knowledge, acquiring knowledge,
subject of teaching, subject matter of teaching, science, practice, under-
standing
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Street Law - zbior
doswiadczen koordynatora

W Akademii Leona Kozminskiego program Street Law rozpoczat sie w 2011 r. Zostat zainicjowany
przez grupe studentéow Studenckiej Poradni Prawnej dziatajacej przy Uczelni. Dzieki jego podje-
ciu nauczanie prawa na studiach zyskato kolejna nowa, a przede wszystkim posiadajaca liczne
zalety forme edukacji. W tej publikacji chce podzieli¢ sie z Czytelnikiem zasadniczymi refleksja-
mi na temat prowadzonego projektu. Znajdq sie w niej rady metodyczne oraz metodologiczne.
Z uwagi na to, zZe niniejszy zeszyt ma na celu rowniez podsumowanie dotychczasowej dziatalno-
sci w ramach projektu, czesc tez zostanie wzbogacona wynikami badan ankietowych przeprowa-
dzonych w toku jego realizacji oraz wikasnymi obserwacjami zebranymi w wyniku kilkuletniego

doswiadczenia w organizowaniu warsztatow Street Law.

Uprzedzajac zawartos¢ drugiej czesci opracowania, w ktérej Doro-
ta Wisniewska-Juszczak' podzielita sie swojg wiedzg i doswiadcze-
niami dotyczacymi tej kwestii, warto juz teraz odnotowaé, ze in-
teraktywne metody nauczania oraz najbardziej efektywne formy
przekazywania wiedzy byly dla nas szczegélnie wazne. Nie zale-
zato nam bowiem na prowadzeniu zwyklych prelekeji, wyktadow
o prawie, ale na poszukiwaniu jak najskuteczniejszych drég komu-
nikagji z mlodzieza, tak by w sposéb maksymalny wiaczata sie ona
w warsztaty oraz zdobywala podczas ich trwania jak najwiecej wie-
dzy i umiejetnosci. W opracowaniu tym nie zabraknie takze opi-
séw czy refleksji studentéw, ktérzy uczestniczyli w projekcie Street
Law, odznaczajac sie przy tym wysokim zaangazowaniem i wyni-
kami, zbierajac swoje do$wiadczenia poprzez prowadzenie duzej
liczby warsztatéw w réznych srodowiskach, jak réwniez opracowan
powstatych na tle konkretnych zagadnien podejmowanych w ra-
mach ¢wiczen.

Wracajac do poczatkéw programu Street Law w Akademii Leona
Kozminskiego, pozwole sobie na stwierdzenie, iz dwcze$ni czton-
kowie Poradni Prawnej dobrze odczytywali idee tzw. nauczania kli-
nicznego i potrzebe jej rozwijania. Zanim przywotam konkretne
powody, ktére legly u podstaw decyzji o rozpoczeciu realizacji tytu-
towych warsztatéw, wyjasnie jednak, na czym polega wspomniana
wyzej idea klinicznego nauczania prawa.

Przede wszystkim opiera sie ona na $wiadczeniu bezptatnej pomo-
cy prawnej osobom, ktére nie moga pozwoli¢ sobie na skorzystanie
z ushugi profesjonalnego pelnomocnika lub obroncy. Studenci prawa
pod kierunkiem opiekuna merytorycznego przygotowuja pisemne
opinie prawne i projekty pism procesowych. Barbara Namystowska-
-Gabrysiak 1 Fryderyk Zoll stusznie wskazuja, ze zaletami omawia-
nej metody sa przede wszystkim jej efektywno$¢, wyrazajaca sie
w szybkim nabywaniu przez studentéw umiejetnosci prawniczych,

* Katedra Prawa Karnego, Akademia Leona Kozminskiego, koordynator programu
Street Law.

* Ktora w trakcie trwania projektu pomagata jego wykonawcom przygotowac zajecia
od strony efektywnosci przekazu, organizujac szkolenia typu train the trainers dla
studentéw prowadzacych warsztaty w szkotach.
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oraz aspekt wychowawczy, ksztattujacy w nich wrazliwoé¢ spotecz-
na’. Poznaja oni réwniez mechanizmy zachodzace w spoteczenstwie
i funkcjonowanie organéw wymiaru sprawiedliwodci oraz innych
instytucji. Nauczanie kliniczne, jako sposéb edukacji prawnej, od-
znacza sie wysoka skutecznoscia® i postrzegane jest jako najlepsza
metoda przygotowania adeptéw prawa do zawodu®.

Dziatania Studenckich Poradni Prawnych speiniaja réwniez waz-
na role spoleczna. Dzieki swiadczonym ustugom profesjonalna
pomoc prawna dociera do oséb, ktére nie tylko jej potrzebuja,
ale z duzym prawdopodobienstwem nie uzyskatyby jej, gdyby nie
dziatalnos¢ Klinik Prawa, ktéra rzecz jasna ma charakter pro bono.
Z tej wlasnie aktywnosci naszej Poradni plynely alarmujace ob-
serwacje uzasadniajace przede wszystkim jeden wniosek. Swiado-
mo$¢ prawna obywateli jest na tyle niska, ze zbyt pézno identyfi-
kuja oni potrzebe zgloszenia sie do specjalisty w celu uzyskania
pomocy. Ponadto zdecydowana cze$¢ oséb mogtaby unikna¢ ne-
gatywnych skutkéw prawnych podejmowanych dziatan, gdyby
miata podstawowa wiedze na temat znaczenia czynnosci zwigza-
nych z prawem lub zostala uwrazliwiona na elementarne zagad-
nienia prawne. Sprawy, w ktérych Klient zgtaszat sie do Poradni
po wydaniu orzeczenia przez organ I instancji, a nawet czasami
juz po jego uprawomocnieniu sie, byly w tamtym okresie szcze-
gélnie liczne. W wielu przypadkach wiasciwa reakcja na odpowied-
nim etapie mogtaby przyczynic sie do zmniejszenia negatywnych
skutkéw lub wypracowania polubownych, mniej kosztownych roz-
wigzan, a czasami nawet doprowadzi¢ do rezultatéw korzystnych
dla Klienta. Jedna z odpowiedzi na pytanie, w jaki sposéb moze-
my przyczynic sie do poprawy opisywanego stanu, byta: ,nalezy

2 B. Namystowska-Gabrysiak, F. Zoll, Metodologia klinicznego nauczania prawa,
(w:) B. Namystowska-Gabrysiak (red.), Biblioteka Studenckich Poradni Prawnych,
Prawo karne, Warszawa 2008, s. 1.

3 J. Anderson, Clinical legal education: perspectives from former clinical law stu-
dents, 37 Manitoba Law Journal, vol. 1/2013, p. 427 et seq. Teze te potwierdza-
ja réwniez wyniki opisywanych przez autora badan, w ktérych analizuje wpltyw
udziatu w programach klinicznych na rozwéj zawodowy studentéw.

4 E. Chemerinsky, Why not clinical education?, 16 Clinical Law Review, vol. 1/2009,
p. 35.
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rozpoczal projekt Street Law”. Styszelismy wiele gtoséw, ktére nie-
jako potwierdzaly nasze spostrzezenia oraz wskazywaty na bar-
dzo niski poziom $wiadomosci prawnej wsrdéd obywateli. W tym
miejscu nalezy odnotowad, ze stan ten od tamtego czasu nie ulegt
satysfakcjonujacej poprawie. Prawnicze projekty edukacyjne, cho¢
odgrywaja istotna role i sa podejmowane przez wiele srodowisk
(sedzidéw, adwokatéw, radcéw prawnych, instytucji pozarzado-
wych, wydzialéw prawa), nadal docieraja jedynie do niewielkiej
liczby odbiorcéw. O potrzebie edukacji prawnej w spoteczenstwie
mowi sie wiec od dawna®. Potwierdzaja to réwniez ankiety, kté-
re przeprowadzaliémy w ramach realizacji projektu®. Na pytanie,
czy warto poszerzaé swoja wiedze o znajomos¢ zagadnien praw-
nych, negatywnie odpowiedziato wylacznie 8 respondentéw (5%)
na 150 zapytanych’. Przytlaczajaca wiekszos¢ uczestnikéw warsz-
tatéw, tj. 191 (95,5%), ocenila, ze umiejetnosci zdobyte podczas
zaje¢ beda lub moga by¢ przydatne w przysztosci. Powyzsze od-
powiedzi warto zestawi¢ z pytaniem o udzial w podobnych (czyli
dotyczacych edukacji prawniczej) zajeciach. Tutaj tendencja jest
wprost przeciwna, tylko 30 oséb (27%) sposréd 1108 ankietowa-
nych uczestniczyto wezesniej w tego typu warsztatach.

Majac na uwadze dotychczasowe uwagi, nasuwa sie nastepujaca
konstatacja. Program Street Law idealnie wpisuje sie w potrzebe
podejmowania dziatari na rzecz poszerzania $wiadomosci prawnej
obywateli. Nie jest réwniez odkryciem, ze w pelni realizuje on za-
tozenia nauczania klinicznego. Mozna nawet dopowiedzie¢, ze uzu-
pelnia jego podstawowg forme, jaka jest udzielanie porad prawnych,
albowiem student ma mozliwo$¢ nabycia umiejetnosci, ktérych nie
wyksztalci, udzielajac porad prawnych — np. sprawnosci publicznego
przemawiania. Istotna zaleta programoéw klinicznych jest to, ze daja
one obopdlne korzysci: z jednej strony dla studentéw, ktérzy w nich
uczestnicza, z drugiej — dla ich adresatéw, ktérzy otrzymuja wymier-
na pomoc prawng lub maja mozliwoé¢ zdobycia praktycznej wiedzy
prawnej i podstawowych umiejetnosci prawniczych, jak np. sporza-
dzania prostych pism procesowych czy urzedowych.

W Stanach Zjednoczonych, skad wywodzi sie projekt Street Law,
programéw nauczania klinicznego jest zdecydowanie wiecej i pro-
wadzone s3 one na duzo wieksza skale - z zaangazowaniem wiek-
szej liczby pracownikéw naukowych oraz studentéw. Sadze, ze wia-
dze wydzialéw prawa powinny zainteresowac sie rozwijaniem tego
kierunku nauczania w wiekszym stopniu’; wiaze sie to réwniez
z wyposazeniem Klinik Prawa w niezbedne warunki do rozwoju
oraz funkcjonowania. Gdy projekt Street Law rodzit sie w Akade-
mii, Studencka Poradnia Prawna funkcjonowata na dobrym po-
ziomie. Inicjatywa rozszerzenia jej dzialalnosci o kolejna forme
spotkata sie z akceptacja wtadz Uczelni. Przed uruchomieniem
projektu cennej pomocy udzielili nam prof. UW dr hab. Monika
Platek oraz studenci nalezacy do Polskiego Stowarzyszenia Eduka-
cji Prawnej, ktérzy realizowali program typu Street Law znany pod
nazwg ,Prawo na co dzien”. Podzielili sie z nami swoja wiedza oraz
doswiadczeniami, dzieki ktérym moglismy przygotowac i urucho-
mic pilotazowa wersje wlasnego projektu, zakoriczong sukcesem.
Po krétkim czasie zyskat on sponsora w postaci Banku Santan-
der. Od tego momentu zostat wyodrebniony ze struktury Poradni

5 W. Klaus, O potrzebie edukacji prawnej w spoleczenstwie, Wokanda 2011, Nr 6,
5. 28.

6 Analizie zasadniczo poddano 200 losowo wybranych ankiet przeprowadzonych
w réznym czasie wirdd uczniow niezaleznych szkét ponadgimnazjalnych.

7 W tym wypadku mniejsza liczba ankiet wynika z faktu, iz poczatkowo w czesci
przeprowadzanych ankiet pytanie to byto sformutowane w inny sposéb. Ankiety,
w ktérych podane pytanie nie padto, pominieto.

8 Mniejsza liczba ankiet wynika z tej samej przyczyny, co wczesniej.

9 Por. réwniez: R. Stuckey i in., Best Practices for Legal Education. A Vision and
A Road Map, Columbia 2007, s. 6.

i byt prowadzony pod nazwa Street Law Santander Universidades,
co oczywiscie nie pozbawito go klinicznego charakteru. Ponadto
dzieki temu wsparciu program rozwinat sie znaczaco. Zwiekszyta
sie liczba prowadzonych zaje¢ w szkotach, mozliwe byty dodatko-
we szkolenia dla studentéw z metodologii prowadzenia zaje¢, reto-
ryki, przeprowadzenie warsztatéw poza granicami Warszawy, czy
wizyta badawcza w Stanach Zjednoczonych, nawigzanie wsp6tpra-
cy z najlepszymi klinikami Street Law w Polsce oraz organizacja
miedzynarodowej konferencji na temat projektu'®.

Jedna z odpowiedzi na pytanie, dlaczego programy typu Street
Law nie maja szerokiego zasiegu oddziatywania, jest kwestia zwia-
zana z ich finansowaniem. Whrew pozorom wymagaja one nie tyl-
ko duzego zaangazowania osobowego, ale réwniez finansowego.
Nie wszystkie wydatki moga by¢ pokrywane z budzetéw uczelni.
Z moich obserwacji wynika, ze wiekszos¢ tego rodzaju przedsie-
wzie¢ otrzymywata wsparcie gtéwnie ze strony organizacji poza-
rzadowych i to te radzily sobie najlepiej.

1. Bogactwo form i ich specyfika

Od momentu rozpoczecia realizacji warsztatéw Street Law w Aka-
demii Leona Kozminskiego podejmowaliémy réznorodne dzia-
tania, nie ograniczajac sie wyltacznie do organizowania zajec
w szkotach ponadgimnazjalnych. Idea Street Law pozwala bowiem
na realizacje réznego typu przedsiewzie¢ zwigzanych z poszerza-
niem $wiadomosci prawnej obywateli.

Juz na samym poczatku zorganizowalismy warsztaty skie-
rowane do os6éb pozbawionych wolnosci. Pierwsze do-
$wiadczenia plynace z ich organizacji powstrzymaly jednak
zdecydowany rozwoj programu w tym kierunku. Powodem
merytorycznym byt niski poziom zainteresowania warsz-
tatami przeprowadzanymi na tematy o charakterze ogél-
nym, aczkolwiek zaplanowanymi tak, by wiedza i umie-
jetnosci przekazywane podczas nich byly przydatne dla
osadzonych. Musze od razu zaznaczy¢, ze jest to moja oce-
na, ktéra nie do konca pokrywa sie z wynikami ankiet wy-
petnionych przez osadzonych. Wyrazali oni bowiem duze
zadowolenie z udzialu w warsztatach i byli usatysfakcjono-
wani ich trescia. W dalszej czesci wyjasnie jednak przyczy-
ny tego odmiennego zapatrywania.

Wezesniej warto jednak zwrdci¢ uwage na podstawowe aspekty
zwigzane z organizacja i przebiegiem tych zajec. Przed rozpocze-
ciem warsztatéow dla wiezniéw przeprowadzono wsréd nich ankie-
te, w ktdrej zapytano o pozadane tematy zaje¢, za$ na etapie ich
przygotowania starano sie uwzgledni¢ te wskazania. Nie sposéb
jednak bylo uczyni¢ to calosciowo, gdyz skazani podali tacznie
24 ogdlne zagadnienia, z ktérymi podczas zaproponowanych im
zajec chcieli sie zapoznaé; zasadniczo reprezentowane byly wszyst-
kie dziedziny prawa.

Pomimo tego uczestnicy warsztatéw byli zainteresowani przede
wszystkim uzyskaniem odpowiedzi na konkretne pytania doty-
czace ich sytuacji prawnej, ktéra nie byta zwigzana z tematyka bie-
zacych prelekeji. Mnogosé tego rodzaju sytuacji, che¢ uzyskania
natychmiastowej odpowiedzi (a niekiedy potwierdzenia okreslo-
nych tez przez prowadzacego zajecia, ktérego obecno$¢ byta od-
bierana jako obecnos¢ eksperta), powszechne poczucie pokrzyw-
dzenia przez wymiar sprawiedliwosci, a takze rozpoczynajaca sie

10 Sprawozdanie z tego wydarzenia dostepne jest na stronie Kolegium Prawa Aka-
demii Leona Kozminskiego w zaktadce Studencka Poradnia Prawna, Konferencja
Street Law OKUPP 2015.
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tymi pytaniami dyskusja wéréd uczestnikéw, powodowaly nie-
mozno$¢ przeprowadzenia warsztatu na temat przygotowany
przez studenta. Z jednej strony nalezy dopuszcza¢ w toku zajec
do takich pytan i stymulowac dyskusje, poniewaz spontaniczne
reakcje oraz przemyslenia uczestnikéw wzbogacaja warsztaty.
Za kazdym razem zalezy nam réwniez na maksymalnej aktywiza-
¢ji stuchaczy, na wciagnieciu ich do dyskusji, poznaniu ich punktu
widzenia. To ostatnie ma istotne znaczenie z uwagi na cel pro-
jektu, ktérym jest réwniez rozwdéj samych prowadzacych. W toku
takich dyskusji i gradu pytan, z ktérych wylania sie wiele nieupo-
rzadkowanych i wymagajacych komentarza probleméw prawnych,
student realizuje kolejne wazne zadanie postawione mu w ramach
projektu: uczy sie moderowa¢ dyskusje, wylania¢ najwazniejsze
zagadnienia, ktére wymagaja komentarza, poznaje w jaki sposéb
i czy przekazane przez niego tresci zostaly zrozumiane. Dlatego
dyskusja jest jedna z czesto wykorzystywanych metod dydaktycz-
nych w trakcie warsztatéw Street Law. Jednak z drugiej strony,
realizacja zaje¢ wylacznie w ten sposéb nie spetnia celéw, ktére
zostaly im postawione. Ponadto grozi przerodzeniem sie w for-
me udzielania porad prawnych, do czego nie powinno sie dopusci¢
z uwagi na niemozno$¢ zgromadzenia wszystkich koniecznych
elementéw stanu faktycznego i kompleksowej ich oceny. Nalezy
takze pamieta¢, ze prowadzacymi warsztaty sa studenci. Pomi-
mo ze bioracy udzial w przedmiotowym projekcie odznaczaja sie
duza wiedza nie tylko w zakresie wyglaszanego tematu, jednak —
podobnie jak w Klinice Prawa — ich merytoryczna wiedza powin-
na by¢ zawsze zweryfikowana przez koordynatora. Jest przeciez
standardem, ze przed realizacja zaje¢ zatwierdza on konspekt,
scenariusz, prezentacje, materialy dotyczace warsztatow, a takze
omawia indywidualnie ze studentem tresci, ktére beda poruszane
podczas zaje¢. Warto w tym miejscu odnotowaé, ze nabyte do-
$wiadczenia pokazuja, iz studenci pomimo poczatkowych obaw
przed pytaniami, na ktére — jak twierdzili — nie beda znali odpo-
wiedzi, bardzo dobrze odnajduja sie w takich sytuacjach, w tym
réwniez w zakresie merytorycznej repliki lub podsumowania za-
gadnien poruszonych w dyskus;ji.
Przedstawione przeze mnie konstatacje potwierdzaja réwniez wy-
niki przeprowadzonych ankiet. Jezeli zapoznamy sie z tymi, kto-
re dotyczyly opisywanych przeze mnie warsztatéw z osadzonymi,
w tabeli, w ktérej zwracalismy sie o podanie ich zalet, powtarzaly
sie wpisy tego rodzaju:
m osoba prowadzaca warsztaty udzielata odpowiedzi na wszyst-
kie pytania dotyczace nie tylko prawa rodzinnego”;
®  mozna uzyska¢ odpowiedzi na nurtujace pytania”.
Bylem osobiscie bardzo zadowolony z tego, jak sobie radzilismy
w trakcie tych zaje¢. Do Poradni wracali$my z wieloma wypetnio-
nymi formularzami dotyczacymi konkretnych pytan, zas na na-
stepne zajecia przygotowywaliémy pisemne opinie w tych spra-
wach. Niezaleznie od tego podsumowanie wiekszo$ci warsztatéw
konczyto sie konkluzja o niezrealizowaniu zakladanego tematu
w jego przewazajacej cze$cl. Wystepowaly réwniez pewne trud-
nodci z udziatem wiezniéw w zajeciach. Czasami okazywalo sie
to z jakichs wzgledéw niemozliwe, grupa uczestnikéw nieustannie
sie zmieniata, dla kazdej z nich nalezato wygospodarowac pewien
czas na ustalenie zasad zaje¢, zapamietanie ich, chociazby mini-
malne zintegrowanie sie uczestnikéw. Po kilku pilotazowych za-
jeciach biorac wszystkie te elementy pod uwage, podjatem decyzje
o rezygnadji z organizowania kolejnych.
Przygotowanie warsztatéw z osadzonymi poprzedzito bardzo cie-
kawe seminarium na temat specyfiki funkcjonowania oséb pozba-
wionych wolnosci. Opracowali je cztonkowie Studenckiego Kota
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Psychologii Sadowej Wydziatu Psychologii Uniwersytetu War-
szawskiego. Dzieki przekazanej nam wiedzy mogliémy dopracowa¢
metodologie prowadzenia zaje¢ z wiezniami, wybra¢ odpowiednie
sposoby nauczania. Studenci poczuli sie réwniez duzo pewniej, po-
znajac ogdlna charakterystyke tego srodowiska. Studentom z ww.
organizacji jeste$émy wdzieczni za dolozenie cegietki do naszego
projektu. Warto jest korzysta¢ z tego rodzaju pomocy, réwniez
przez wzglad na opisane wczesniej doswiadczenia. Nie ulega bo-
wiem watpliwosci, ze skazani potrzebuja przede wszystkim pracy
o charakterze terapeutycznym. W mojej ocenie zajecia poswieco-
ne prawu musza cho¢by w pewnym stopniu miesci¢ w sobie tego
rodzaju elementy, stad udzial psychologa w ich przygotowaniu,
a najlepiej jego obecnos¢ podczas catego cyklu — stanowityby nie-
oceniony wkiad i przyczynialby sie do zwiekszenia efektywnosci
warsztatéw. W tym miejscu nalezy bowiem z moca podkresli¢,
ze zajecia Street Law nie polegaja wylacznie na przekazywaniu ,su-
chej” wiedzy czy nawet konkretnych umiejetnosci. Waznym ich za-
daniem jest ukazywanie warto$ci wyptywajacych z catego sytemu
prawnego. Maja wiec one uczy¢ przestrzegania prawa i ksztaltowac
pozadane spotecznie postawy.

Z perspektywy czasu, uwzgledniajac zebrana dotychczas wie-
dze i doswiadczenia, dzi$ nie podjatbym decyzji o wycofaniu sie
z prowadzenia zaje¢ dla skazanych, a jedynie zmodyfikowatbym
program i pogtebilbym prace nad metodologia ich prowadzenia
w tym $rodowisku, przy wsparciu psychologéw znajacych wlasciwe
metody. Taka refleksja sprawita, ze pewne przygotowania do uru-
chomienia tych zaje¢ na nowo zostaly juz poczynione, co miato
miejsce réwniez dzieki determinacji jednej ze studentek Poradni.
Zmienita sie jednak w catosci koncepcja takich warsztatow. Na za-
jecia w zaktadzie karnym opracowaliémy bowiem wstep artystycz-
ny, ktéry niejako przemycat pewne wartosci wynikajace z systemu
prawa. Staraliémy sie, aby w wydarzeniu wziely udzial réwniez
dzieci osadzonych. Zajecia Street Law mialy zatem przyja¢ forme
kilku spotkan na terenie zaktadu, podczas ktérych przedstawienie
byloby przygotowywane we wspélpracy z wiezniami, a nastep-
nie wystawione przed dzie¢mi skazanych. Tego rodzaju wydarze-
nie wpisywaloby sie w dzialania o charakterze resocjalizacyjnym.
Prawo miato by¢ tylko tlem, studenci mieli by¢ dla osadzonych
przyktadem. Chodzito o pokazanie, w jaki sposéb budowac rela-
cje, podejmowac wspdlne przedsiewziecia, wytrwacé w ich realiza-
cji, wspotpracowad, spedzac wspdlnie czas, bawic sie z dzie¢mi itp.
Z administracja zaktadu karnego dodatkowo uzgodniono, ze stu-
denci beda petnili dyzury, podczas ktérych mozliwe bedzie uzyska-
nie pomocy prawnej. Niestety reorganizacja w Stuzbie Wieziennic-
twa, przedituzajace sie ustalenia, wypracowywanie szczegétowych
zasad co do: obecnoéci i poruszania sie studentéw po zaktadzie
karnym, wykorzystywania sprzetu i rekwizytéw, rekrutacji uczest-
nikéw, mozliwosci zaproszenia ich rodzin na finatows akcje oraz
szeregu podobnych zagadnien sprawily, ze realizacja zaje¢ w roku
akademickim 2015/2016 okazala sie niemozliwa i musiata zosta¢
przesunieta na kolejny rok.

Kwestie te warto bylo poruszy¢, aby podkresli¢, ze tego
rodzaju przedsiewziecia wymagaja bardzo diugiej proce-
dury przygotowawczej. Pierwsze dziatania w tym zakresie
rozpoczelismy na poczatku listopada 2015 r., przy czym
wedlug pierwotnego planu cata akca (wraz z koncowym
przedstawieniem) miata zakonczy¢ sie w maju 2016 r.
Poza tym zaklad karny wymaga bardzo szczegétowej re-
gulacji zasad wspotpracy, ktére na pézniejszym etapie nie
beda mogly ulega¢ zmianom. Wreszcie, przeprowadzenie
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warsztatéw w takim zakladzie (przynajmniej pierwszego
cyklu dla danej grupy) wymaga odejscia od tradycyjnej for-
my zaje¢ Street Law, na ktérych omawiane sa konkretne
zagadnienia prawne i poszukiwania form bardzo prostych,
zawierajacych elementy terapeutyczne. Opisany przeze
mnie pomyst jest tylko jedng z propozydji.

2. Relacje ze szkotami

Przez caly okres trwania programu relacje ze szkotami ukladaly sie
bardzo dobrze. W ramach projektu statg wspétprace prowadzimy
z dwoma liceami ogélnoksztatcacymi w Warszawie. Nasze warsz-
taty wpisaly sie wiec w program dziatalnosci tych szkét. W innych
organizowaliémy jednorazowe akcje, prowadzac jedne badz kilka
warsztatéw, w tym réwniez poza Warszawg. Warto podkreslic,
ze dyrektorzy oraz nauczyciele s zywo zainteresowani udziatem
w projekcie Street Law. Dostrzegaja potrzebe edukacji prawnej
uczniéw w zakresie wiekszym niz wynika to z programu realizowa-
nego w ramach przedmiotu Wiedza o spoleczenstwie. Z naszych
doswiadczen wynika réwniez, ze kuratoria o§wiaty doceniaja tego
rodzaju aktywnosé. Ten stan stwarza potencjat do prowadzenia za-
jec¢ Street Law oraz przeklada sie na duzg liczbe zainteresowanych
szkol, sprawna organizacje i dobra wspétprace. Zasadniczo brakuje
nam zasobéw osobowych oraz czasowych, by méc zorganizowac
warsztaty u wszystkich chetnych.

Opinie naszych stuchaczy utrzymuja sie na wysokim poziomie. Po-
twierdzeniem postawionej tezy jest réwniez to, ze w szkotach, w kté-
rych warsztaty prowadzone sg po zajeciach lekcyjnych i tym samym
udziat w nich jest fakultatywny, frekwencja byta bardzo wysoka.
Istnieja dobre praktyki wspoétpracy ze szkotami, ale tylko o naj-
wazniejszych chcialbym w tym miejscu wspomnie¢. Pierwsza
z nich jest zawieranie pisemnych porozumiert pomiedzy uczelnia
a szkola w przedmiocie realizacji warsztatéw. Okreslaja one pod-
stawowe kwestie zwigzane z ich organizacja. Mozna wiec w nich
odnalez¢ zapisy dotyczace: terminéw, dtugosci zaje¢ (naszym stan-
dardem sg dwie godziny lekcyjne), tematyki warsztatéw, ich nie-
odptatnosci, odpowiedzialnosci za przygotowanie i merytorycz-
na tre$¢, mozliwosci przeprowadzenia badan ankietowych, oséb
odpowiedzialnych za biezacg koordynacje z obu stron. Obowiazki
szkot ograniczaja sie do wyltonienia ucznidw, ktérzy wezma udziat
w projekcie obejmujacym przeprowadzenie okreslonej liczby zajec
(cyklu warsztatéw) oraz udostepnienia sali wraz z odpowiednim
sprzetem (np. rzutnikiem, tablicg). Porozumienia wprawdzie regu-
luja kwestie obecnosci nauczyciela podczas zaje¢, jednak decyzje
w tym przedmiocie pozostawiamy indywidualnej ocenie naszych
partneréw. Dla prowadzacych warsztaty rzecz ta pozostaje irrele-
wantna. Obecno$¢ nauczyciela nie wywoluje stresu w studentach,
zasadniczo nie krepuje réwniez samych uczestnikéw, ktérzy chet-
nie zabieraja glos i wyrazaja swoje opinie. Z drugiej strony jej brak
nie powoduje, ze student traci kontrole nad klasa.

Istotne jest przygotowywanie scenariuszy zaje¢ wedlug okreslo-
nego schematu. Ich opracowanie jest zadaniem studenta prowa-
dzacego warsztaty. Musi on zawrze¢ w takim scenariuszu plan
zaje¢, skrécony opis poruszanych zagadnien, tres¢ omawianych
kazuséw i problemow, a takze wskazac oraz w razie potrzeby przy-
blizy¢ wykorzystywane interaktywne metody nauczania. Ponadto
powinien okresli¢, jaka wiedze i umiejetnoséci nabeda uczniowie
po przeprowadzonych warsztatach. Do tych informacji dota-
czana jest réwniez tre$¢ ankiety, ktéra bedzie przeprowadzona
po zajeciach. Dokumenty te sa dostarczane do wyznaczonej oso-
by z ramienia szkoly. Nastepuje to odpowiednio wcze$niej przed

terminem warsztatéw (co do zasady na 14 dni przed), w ten spo-
s6b, by nauczyciel lub pedagog mogli zglosi¢ ewentualne uwagi.
Pomimo ze nie zdarzylo sie, zeby jaki$ temat badz zagadnienia
zostaly zakwestionowane, opisana praktyke uwazam za koniecz-
na. W naszej pracy przynosita ona wylacznie korzysci, wyrazajace
sie w tym, ze nauczyciel przekazywal nam informacje co do tego,
czym uczniowie w ramach danego tematu moga by¢ szczegdlnie
zainteresowani. Niekiedy zwracal tez uwage na potrzebe pogle-
bienia wybranych tresci, poniewaz dane zagadnienie dotyczyto
czedci uczniéw z klasy. Na tej podstawie uzgadnialismy réwniez,
czy interaktywne metody, ktérymi sie postugujemy, badz spo-
s6b prezentowania tematéw sg akceptowane przez szkote. Nasze
warsztaty maja bowiem réznorodng posta¢, odgrywane sa rézne
scenki, wyswietlane filmy, niekiedy studenci uciekaja sie do pew-
nych prowokacji. Jednoczesnie pojawiaja sie tematy, ktére doty-
cza wrazliwych kwestii. Dlatego omawiana praktyka pozwolita
na unikniecie ewentualnych zastrzezen czy zarzutéw, iz warszta-
ty byly prowadzone w nieodpowiedni sposéb. Ponadto przyczy-
nita sie do dostosowania zaje¢ do danej grupy uczniéw poprzez
uwzglednienie specyfiki wybranej klasy, jej oczekiwan itp.
Warsztaty Street Law maja charakter abstrakcyjny. Oznacza to,
ze w przeciwienstwie do udzielanej przez Poradnie pomocy praw-
nej nie dotycza konkretnych stanéw faktycznych. Niemniej jed-
nak jednym z celéw programu, o czym wspomniatem na poczat-
ku, jest zapobieganie negatywnym zjawiskom (np. przestepczosdi,
tamaniu prawa, wykluczeniu spotecznemu wynikajacemu z bra-
ku umiejetnoséci dochodzenia swoich praw), poszerzanie $wia-
domosci prawnej w ten sposéb, by uczestnicy warsztatéw mogli
w przysztodci zabezpieczy¢ swoje interesy prawne w odniesieniu
do réznych zdarzen lub postepowan. Zmierzenie, czy efekt ten zo-
stal spetniony, jest bardzo trudne albo nawet nieosiggalne z uwagi
na to, ze ewentualne zdarzenia, ktére bedg powodowaty koniecz-
no$¢ skorzystania z wiedzy i umiejetno$ci nabytych podczas zaje¢,
moga powstac dopiero w przysztosci. W kontekscie tych uwag war-
to przytoczy¢ jednak historie, ktéra wydarzyla sie w trakcie jednej
z edycji projektu.

Pewna szkota zwrdcita sie do nas z prosba o przygotowanie specjal-
nych warsztatéw, poniewaz uczniowie jednej z klas popadli w kon-
flikt z prawem. Byli to, co nieco nas zaskoczylo, bardzo mlodzi
ludzie. Warsztaty Street Law mialy stanowi¢ jedno z dziatan wy-
chowawczych podjetych w reakeji na zaistniala sytuacje. Poczatko-
wo uczniowie, zapewne niejako w mechanizmie obronnym, pod-
chodzili z pewnym lekcewazeniem do sprawy. Bagatelizowali swoje
postepowanie. Zajecia te byty dla nas trudne i stanowity duze wy-
zwanie, ktéremu jednak podotalismy, uswiadamiajac uczniom po-
wage sytuacji oraz naganno$¢ ich zachowania. Oméwilismy kon-
sekwengje, ktére moga ich dotyczy¢, a wreszcie uwrazliwilismy
na konieczno$¢ przestrzegania prawa i wartosci z niego wypltywa-
jacych. Dzieki wysitkom wielu oséb — dyrekeji, psychologa, peda-
goga szkolnego, nauczycieli, a takze postawie rodzicéw i wreszcie
samych uczniéw — sprawa ta zakonczyta sie w moim odczuciu po-
zytywnie. Madrym wyborem dyrekcji byto potozenie duzego na-
cisku na aspekt wychowawczy oraz podjecie takich dziatan, ktére
w przysztosci moga zapobiega¢ podobnym sytuacjom. Warsztaty
Street Law idealnie wpisaly sie w zalozona strategie i mozna za-
ryzykowac stwierdzenie, ze byly jednym z jej najwazniejszych ele-
mentéw. Przywolane doswiadczenie z duza sily przekonato nas
o potrzebie prowadzenia programu, wartosciach z niego wynika-
jacych i rzeczywistosci celéw, ktére realizuje.

Podsumowujac te cze$¢ rozwazan, moge wyrazi¢ zadowolenie, iz
dyrektorzy szkoét, nauczyciele i pedagodzy sa swiadomi, jak istotna
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jest edukacja prawna ich podopiecznych, oraz zabiegaja o realizacje
warsztatéw Street Law w swoich placéwkach. Gtéwny cel projektu
przyswieca wiec nie tylko samym autorom i organizatorom warsz-
tatéw, ale stanowi wspélne zadanie, ktére angazuje obie strony,
co przekltada sie na jako$¢ oraz efektywno$c¢ wspétpracy. Jestem
przekonany, iz — chociaz zapewne nigdy nie zmierzymy w sposéb
rzeczywisty, na ile zajecia Street Law beda w przysztosci przydatne
dla uczestnikéw — ich wartosc jest bezcenna, zas przekazana pod-
czas nich wiedza z pewno$cia zaowocuje.

3. Tematyka zajec

Od poczatku realizacji naszego projektu temat prowadzonego
warsztatu proponowatl student. Byt on odpowiedzialny réwniez
za jego dalsze opracowanie, przygotowanie interaktywnych me-
tod nauczania i materiatéw do zajec. Rola koordynatora polega-
ta na uczestnictwie w tym procesie, udzielaniu rad, merytorycz-
nej kontroli materiatéw oraz przyjetych metod nauczania, a takze
konicowej akceptacji scenariusza zaje¢. Jest oczywiste, ze wyboru
zagadnien nie dokonywaliémy w sposéb arbitralny. Bylismy w tej
mierze elastyczni, rozmawialiémy z nauczycielami i pedagogami,
wstuchiwaliémy sie w potrzeby uczniéw oraz analizowalismy an-
kiety, w ktérych uczestnicy mogli proponowac interesujace ich te-
maty. Stad rola koordynatora polegata przede wszystkim na dba-
niu o to, by poszczegdlne zagadnienia nie powtarzaly sie w ramach
jednego cyklu zaje¢, wzglednie na pomocy w dopracowaniu sce-
nariusza. Nie da sie réwniez ukry¢, ze mlodziez, z ktérg praco-
walismy, byla zainteresowana wieloma zagadnieniami z zakresu
prawa, dlatego nie odebralismy do tej pory sygnatu, by ktérys z te-
matéw byt dla niej nudny lub nieprzydatny. Najczesciej poruszana
materig w ramach zajec¢ Street Law byly:

prawo karne (zasady odpowiedzialnosci),

prawo a narkotyki,

prawo rodzinne,

obowiazki i uprawnienia zwigzane z pelnoletnioscia,
uprawnienia policji wobec obywatela,

prawo pracy z uwzglednieniem mozliwosci wykonywania pracy
przez matoletnich,

prawo konstytucyjne (prawa i obowiazki obywatela),

prawo autorskie,

zasady zawierania umaéw,

prawa konsumenta z uwzglednieniem zakupdéw i sprzedazy
przez Internet.

Pierwsze zajecia w danym cyklu mialy charakter wprowadzajacy
i miescily sie w tytule: ,Co to jest prawo?”. Zaskoczeniem pilotazo-
wej edycji projektu byta duza potrzeba omawiania instytucji prawa
rodzinnego, w szczegélnosci problematyki rozwodéw i zwigzanej

z tym sytuacji dzieci. Przyznam, ze byl to temat, ktérego wezedniej
nie wytypowaliémy. Dopiero w trakcie prowadzenia cyklu zaje¢,
po analizie ankiet i glosach mtodziezy opracowaliémy to zagadnie-
nie. Obecnie jest ono realizowane praktycznie kazdorazowo. Jak
wiec wskazuje ten przyklad, konieczne jest uwzglednianie pro-
pozycji samej mlodziezy co do tematyki zajec. Ich zainteresowa-
nie danym zagadnieniem moze bowiem wynika¢ nie tylko z checi
jego poznania w sposéb abstrakcyjny, ale takze by¢ powodowane
potrzeba majaca swoje zrédto w sytuacjach, z ktérymi mierzg sie
w codziennym zyciu. Mam tu na mysli pewne zjawisko diagnozo-
wane w trakcie rozwodu. Mianowicie dzieci nie sa informowane
o tym, w jaki sposéb ich sytuacja ulegnie (moze ulec) zmianie, jak
zostanie uksztattowana. Okazalo sie, ze zwieksza to u nich nie-
pewnoé¢, poczucie zagrozenia i niestabilno$ci. Prowadzenie warsz-
tatéw w tym zakresie moze wiec przyczyni¢ sie do redukgji stresu,
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udzielenia odpowiedzi na pytania, ktére ich nurtuja. Nasze do-
$wiadczenia pokazuja, ze takich watpliwosci jest wiele.

Ostatnim przyktadem uzupelniajacym te uwagi jest sytuacja, ktéra
miata miejsce klika dni przed zakoriczeniem pracy nad niniejszym
tekstem. Na prowadzone przez nas zajecia, notabene z zakresu pra-
wa pracy, przyszta dziewczyna, ktéra jest tzw. youtuberkq. Z serwi-
su internetowego otrzymata obszerny tekst, ktéry w jej odczuciu
byt umowa o prace. W rzeczywistosci stanowit regulamin serwisu,
informujacy o pewnych profitach za wyswietlanie reklam na jej
kanale. Dziewczyna miata kilka watpliwosci co do tych zapisow.
Byla uczennica, ktéra wezedniej uczeszczata na nasze zajecia, albo-
wiem w jej szkole prowadzimy regularnie warsztaty. Juz samo to,
ze zapoznala sie z trescig do$¢ obszernego regulaminu, napisanego
— jak skomentowatla — niezrozumiatym jezykiem, oraz pojawienie
sie u niej watpliwoéci co do kilku kwestii, a wreszcie zwrdcenie sie
z zapytaniem do prawnika, moze by¢ kolejnym przyktadem dowo-
dzacym tego, ze program Street Law naprawde dziata.

4. Przygotowanie warsztatow - seminaria
Merytoryczne przygotowanie warsztatéw Street Law jest bardzo
wazne i sklada sie z wielu elementéw. Dlatego powinno odbywac
sie w ramach cyklicznych seminariéw. W trakcie naszych przygoto-
warn poruszane sa nastepujace kwestie.

Poczatkowo prezentowana jest idea programu. Studenci powinni
sie z nig identyfikowac. Wazne jest takze, zeby juz na poczatku
okresli¢ cele, ktére musza oni osiagna¢. Warto bardzo wyraznie po-
kaza¢, jaka wiedze 1 umiejetnosci moga zdoby¢ podczas realizacji
projektu, na co powinni zwracac szczegdlna uwage. Monika Platek
stusznie podkresla, ze zajecia typu Street Law nie polegaja na szko-
leniu przysztych nauczycieli prawa, ,lecz stuzg temu by wyksztalci¢
dobrego prawnika™!. Pod pojeciem tym kryje sie wiele cech. Street
Law pomaga zdoby¢ przede wszystkim takie umiejetnosci, ktére
zaliczamy do tzw. umiejetnodci miekkich (soft skills). Poglebienie
wiedzy z zakresu prawa dotyczy przede wszystkim dziedziny, w za-
kresie ktérej student przygotowuje warsztaty. Niezaleznie od tego
w toku opracowywania i przeprowadzania warsztatow korzysta on
z wiedzy nabytej w czasie studiéw, co przyczynia sie do jej utrwale-
nia i stanowi wazna warto$¢ programu. Wracajac do zarysowania
dalszych zagadnien, poruszanych w toku seminariéw Street Law,
nalezy wskazad, iz duze znaczenie ma dzielenie sie doswiadczenia-
mi. Nastepuje to na kazdym etapie realizacji programu. Najpierw
ja sam wskazuje te, ktdre zostaly zebrane w toku dotychczas zreali-
zowanych zaje¢ oraz zaobserwowane przeze mnie w ramach pro-
jektéw prowadzonych w innych uczelniach. Pytam réwniez o to,
czy studenci brali udzial w podobnych programach. Pézniej kazdy
dzieli sie swoimi przemysleniami na temat wykonanych ¢wiczen
iich efektéw, za$ po zajeciach odbytych w szkole podsumowuje
ankiety oraz opowiada o swoich przezyciach i spostrzezeniach.
Tematyce zaje¢ poswiecony byt poprzedni fragment moich rozwa-
zan. W tym miejscu pragne jedynie doda¢, ze podczas wspdlnych
seminariéw omawiamy nie tylko, w jaki sposéb wybiera¢ zagad-
nienia, planowac ich przeprowadzenie, jak dobiera¢ interaktywne
metody nauczania, ale dyskutujemy takze nad poszczegélnymi
mozliwosciami. Student przygotowujacy dane warsztaty uzysku-
je zatem pierwsze opinie calej grupy, jak jego propozycje sa odbie-
rane. Niekiedy padaja sugestie ulepszenia pewnych elementéw
warsztatéw, ktére okazuja sie niezwykle cenne i sa przez autora

M. Platek, Zaproszenie do hamaka. O rozwoju i istocie zaje¢ ,Prawo na co dzien”,
(w:) M. Platek (red.), Fajna sprawa ucze prawa. ,Prawo na co dzien” zajecia klinicz-
ne typu Street Law. Nowe tendencje w metodologii nauczania prawa — idea, orga-
nizacja, doswiadczenia, Warszawa 2008, s. 25.
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zaje¢ uwzgledniane. Zasadniczo tylko na tyle — w mojej opinii —
mozna ingerowaé w koncepcje zaje¢ przygotowana przez studen-
ta. Jestem zdecydowanym przeciwnikiem narzucania tematéw,
scenariuszy zaje¢ wczesniej przygotowanych przez inna osobe lub
dedykowanych tego rodzaju warsztatom. Wykorzystanie podczas
projektu Street Law inwencji, osobowosci studentéw przynosi
wylacznie korzysci. Czasami odkrycie ich potencjatu jest trudne,
stad na koordynatorze ciazy odpowiedzialne zadanie stworzenia
odpowiedniej atmosfery, zbudowania zespotu, zintegrowania go.
Na to réwniez nalezy przeznaczy¢ programowy czas. W konicowym
rozrachunku stusznos¢ tych wysitkéw sie potwierdza. Studenci
angazuja sie, rozwijaja swoje talenty, wnosza do projektu bardzo
duzo i przygotowuja niezapomniane warsztaty. Pomimo ze w toku
realizacji projektu przeprowadzilismy juz kilkadziesigt warsztatéw,
dzieki ich niepowtarzalnosci pamietam kazde — wilasnie dlatego,
ze byly wynikiem ,nieskopiowanej” kreatywnosci poszczegélnych
studentéw. Doceni¢ w tym miejscu powinienem kazdego z osobna,
ale podziele sie tylko jednym z wielu zrealizowanych pomystéw.
Do zajec¢ dotyczacych prawa pracy grupa studentéw przygotowata
plansze oparta na schemacie popularnej gry Monopoly. Za minie-
cie startu otrzymywalo sie wyplate w stworzonych na potrzebe
zabawy banknotach, kolejne pola powodowaly koniecznos¢ od-
prowadzenia odpowiednich skladek na ubezpieczenie spoteczne.
Cze$¢ graczy dysponowata przychodami z umowy o prace, czes¢
z umoéw cywilnoprawnych. Bylto tez (obowigzkowe) pole rocznego
rozliczenia z urzedem skarbowym. Uczniowie bawili sie $wietnie,
sami musieli wylicza¢ odpowiednie sktadki i podatki. Oméwiono
przy tym formy zatrudnienia, ich wady oraz zalety, ukazano wia-
$ciwe dla nich obcigzenia. Koordynator nie mégtby tego wymysli¢
i zaplanowac lepiej. Tego rodzaju metody sprawdzaja sie w szcze-
golnosci w przypadku prowadzenia zaje¢ w miodszych wiekowo
grupach, np. w gimnazjach. Podsumowujac, waznymi atutami pro-
jektu Street Law sa indywidualnos¢ oraz kreatywnos$¢ studentow.
Z cala moca nalezy dbac o ich rozwd;.

Istotnym elementem przygotowania zaje¢ jest réwniez dobér in-
teraktywnych metod nauczania oraz sposéb ich realizacji. Oczy-
wicie tutaj réwniez pierwszoplanowa role — zgodnie z tym, co juz
wczesniej zostato powiedziane — odgrywaja propozycje studenta.
Ich realizacja jest wspierana poprzez szkolenie dotyczace efektyw-
nosci przekazu (train the trainers). Studenci dzieki niemu uzyskuja
nowe umiejetnos$ci. Wazne staje sie przy tym wykorzystanie wie-
dzy psychologicznej.

Duza cze$¢ seminariéw pochlaniaja ¢wiczenia zwigzane z przy-
gotowywaniem 1 przeprowadzaniem wystapienn publicznych.
Studenci wyglaszaja przemodwienia spontaniczne oraz wczesniej
opracowane. Cze$¢ z nich ma dowolng tematyke, a cze$¢ musi
dotyczy¢ konkretnego narzuconego tematu. Takie wystapienia
sa nagrywane i nastepnie omawiane z uwzglednieniem réznych
aspektow (merytorycznego, efektywnosci przekazu, retorycznego,
mowy ciala itp.). Studenci ucza sie réwniez metod opanowywania
stresu zwigzanego z wystapieniami publicznymi. Jezeli pozwa-
la na to czas, wykonuja réwniez ¢wiczenia aktorskie doskonalace
dykcje, emisje glosu, mimike.

5. Ocena pracy studenta

Ocena studenta w toku realizacji projektu jest niezwykle wazna.
Nie chodzi tutaj jedynie o note wystawiana na koniec roku aka-
demickiego, jezeli program prowadzony jest w ramach przedmio-
tu, co oczywiscie powinno by¢ standardem, ale w szczegélnosci
o indywidualna, opisowa recenzje pracy studenta. Powinna ona
dotyczy¢ przede wszystkim poziomu zaangazowania w projekt,

przygotowanego scenariusza i materiatéw do zaje¢, doboru i spo-
sobu przeprowadzenia interaktywnych metod nauczania, przepro-
wadzenia zajec jako calosci, strony organizacyjnej oraz wspoipra-
cy z innymi. Rzecza oczywista jest, ze ocena samych warsztatéw
musi uwzglednia¢ stopien ich trudnoéci, wynikajacy ze srodowi-
ska, w ktérym sa one prowadzone. Nie mozna réwniez polegaé
wylacznie na wynikach ankiet wypelnionych przez uczestnikéw
zaje¢ lub nadawa¢ im dominujacego znaczenia. Obowiazkiem ko-
ordynatora powinno by¢ indywidualne oméwienie ze studentem
warsztatéw po ich przeprowadzeniu. Koordynator musi pamieta¢,
ze przewodniczac programowi, prowadzi nie tylko prace grupowsa,
ale takze powinien poswieca¢ czas kazdemu z osobna, stuzac rada
i omawiajac poszczegdlne etapy pracy. Dlatego tez oprdcz indywi-
dualnego oméwienia scenariusza zaje¢, spotkania przed i po reali-
zacji projektu, konieczna jest rozmowa ewaluacyjna odbywajaca sie
przynajmniej raz w semestrze.

6. Potencjat programu

Nie tylko ankiety przeprowadzone wéréd uczestnikéw projektu
wskazuja na potrzebe prowadzania programu Street Law. W ko-
lejnej czesci tej publikacji Czytelnik bedzie moégt zapoznac¢ sie
z opracowaniami przygotowanymi przez studentéw prowadzacych
warsztaty. Pomimo iz kazdy z Autoréw wybrat jedno z zagadnien
merytorycznych towarzyszacych opracowywaniu i przeprowadza-
niu warsztatéw Street Law, w obydwu tekstach, nawet w sposéb
nie do konca zamierzony, a z pewnoscia bez wczesniejszych suge-
stii, obydwoje podkreslajg istotne zalety uczestnictwa w zajeciach,
plynace zaréwno dla nich samych, jak i dla uczniéw szkét ponad-
gimnazjalnych. Obserwujac postepy oraz kariery studentéw, kté-
rzy uczestniczyli w programach klinicznych, w tym w projekcie
Street Law, moge z pelng odpowiedzialnoscia powiedzie¢, ze wy-
ksztatcili w sobie cechy bardzo dobrego prawnika.

Idea Street Law jest na tyle pociagajaca, ze ciezko odméwic
samemu sobie przeprowadzenia chocby jednego warsztatu.
Bardzo czesto w ramach pierwszych zaje¢, zazwyczaj stresz-
czajacych sie w pytaniu: ,Co to jest prawo?”, prosze uczniow
0 zaproponowanie tresci przepisu, ktéry ich zdaniem powi-
nien obowiazywac. Za kazdym razem jestem przygotowany
na mniej powazne propozycje, i za kazdym razem w chwili
odczytywania pomystéw przezywam pozytywne rozczaro-
wanie. Uczniowie podejmuja bowiem w swoich projektach
bardzo powazne zagadnienia, czesto dotyczace podstawo-
wych praw i obowiazkéw obywatela. Nastepnie dochodzi
do interesujacej wymiany mysli. Pokazuje to, jak bardzo
potrzebng oraz wlasciwa forma jest edukacja prawna, kté-
ra dzieki zalozeniom programéw Street Law uczy nie tylko
podstawowych zagadnien prawnych, ale przekazuje warto-
$ci, uczy prowadzenia dyskusji, poszukiwania i formutowa-
nia rozwigzan okreslonych probleméw, konfliktéw. Pokazuje
wiasciwe metody radzenia sobie z nimi oraz konsekwencje,
jakie spowoduje ich rozstrzyganie za pomoca przemocy. Du-
zym btedem dorostych jest, ze czesto zaniedbuja wiaczenie
miodziezy w powazne dyskusje dotyczace prawa lub innych
dziedzin zycia.

W tym opracowaniu staratem sie ukazac, ze zajecia typu Street Law
moga przyjmowal rézne formy, by¢ skierowane do odmiennych
grup odbiorcéw, wreszcie — by¢ realizowane w ramach cyklu za-
je¢, jak réwniez jednorazowych prelekeji. Z tej elastycznosci warto
korzystac.
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Streszczenie

W opracowaniu omoéwione zostaly doswiadczenia koordynato-
ra programu Street Law prowadzonego w Akademii Leona Koz-
minskiego od 2011 r. Autor omawia przyczyny stworzenia tego
programu i zmiany, ktérym ulegal on w toku rozwoju, wskazujac
na to, jaki wplyw na jego obecna posta¢ mialy opinie uczestnikéw
(studentéw i beneficjentéw programu przekazywane w ramach
ankiet). Analizie poddano takze specyfike tej formy nauczania,
korzysci z niej plynace, a takze warunki efektywnosci tej meto-
dy. Autor wskazuje réwniez na dobre praktyki w zasadach ksztal-
towania wspélpracy z podmiotami zewnetrznymi (zakladami
karnymi i szkotami), akcentujac specyfike ich funkcjonowania
i wynikajace stad trudnosci. Opracowanie podejmuje takze wy-
brane aspekty metodyczne, w szczegélnosci zwigzane z tematy-
ka warsztatéw, regutami ich przygotowania i przeprowadzania,
a takze oceng pracy studenta. W podsumowaniu Autor zwraca
uwage na czynniki decydujace o wysokim potencjale programu
Street Law.

Stowa kluczowe: Street Law, program ksztalcenia, osadzeni, mto-
dziez, szkota, zaktad karny, edukacja prawna, wspétpraca, metody-
ka ksztatcenia, ewaluacja, jakos¢ ksztatcenia

Street Law Programme - a Collection of the Autor’s
Experiences

Summary

The article discusses the experiences of the tutor of Street Law pro-
gramme launched at Kozminski University in 2011 (and still carried
out). The author explains the reasons of setting up the programme and
the changes it has undergone in the process of its development, pointing
out the influence of the participants’ (both students’ and programme
baneficiaries’ — expressed in surveys) opinions on its current form.
The specificity of this teaching method, the benefits it offers as well as
the factors which have a decisive influence on its effectiveness are ana-
lyzed. The author presents best practices in developing cooperation with
the third parties (prisons and schools), underlining the specificity of
their functioning and the difficulties it causes. The study scrutinizes se-
lected methodological aspects, too, especially related to the subject and
rules governing the preparation and performance of workshops as well
as students’ evaluation principles. In conclusion the reasons of a high
potential of Street Law programme are discussed.

Keywords: Street Law, curriculum, the incarcerated, the youth, school,
prison, legal education, cooperation, teaching method, evaluation, quality
of education
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mgr Marcin Ajs*

Materiaty szkoleniowe

Przygotowanie zajec. Konspekt,
prezentacja. Organizacja czasu.
Jak postepowac w przypadku

niespodziewanych reakcji mtodziezy?

Odpowiednie i rzetelne przygotowanie sie do przeprowadzenia warsztatow to w mojej ocenie klucz
do powodzenia i sukcesu. To takze pewnego rodzaju gwarancja spokoju oraz bezpieczenstwa dla
samego prowadzacego, ktory bedac pewny swojego przygotowania merytorycznego, moze popro-
wadzic zajecia w sposob precyzyjny, co w konsekwencji przetozy sie rowniez na jakos¢ warsztatow.
W pierwszej kolejnosci nalezy skonstruowac plan warsztatoéw, ktory bedzie obrazowat, jakie zagad-
nienia z danej gatezi prawa chcemy poruszy¢. Punktem wyjscia powinno by¢ ogdlne przedstawie-
nie omawianej dziedziny prawa i jej podstawowych cech. Nastepnie, z uwagi na Scisle okreslone
ramy czasowe, powinno nastapic¢ stopniowe precyzowanie wybranego zagadnienia tak, aby unik-
nac poruszania sie po mniej istotnych, pobocznych tematach. Konkretyzacja tematu pozwoli skupic¢
sie na najwazniejszych zagadnieniach, co wplynie na podniesienie wartosci prowadzonych zajec.

Na poczatku kazdych warsztatéw warto przedstawi¢ stuchaczom
skonstruowany przez nas plan (badz tez zawrzec go na prezentacji
multimedialnej); bedzie to dobry punkt orientacyjny, ktéry umoz-
liwi uczestnikom zapoznanie sie z przebiegiem warsztatéw.
Nastepnym krokiem w celu odpowiedniego przygotowania sie
jest selekcja i zgromadzenie materiatéw dydaktycznych, literatury
i innych narzedzi, ktére beda nam niezbedne do przeprowadzenia
warsztatéw. Istoty zaje¢ Street Law jest przede wszystkim zwiek-
szanie $wiadomosci prawnej obywateli. Przedmiotem naszych
prezentacji musza by¢ zatem zagadnienia zwiazane z szeroko po-
jetnym prawem. Nalezy pamietad, iz nie mozemy przedstawiaé
stuchaczom wytacznie przepiséw ustaw, ktére pisane sa w skom-
plikowanym dla nich jezyku. Odbiorcami tego projektu sg najcze-
$ciej uczniowie szkét ponadgimnazjalnych, ktérzy nie mieli nigdy
do czynienia z jezykiem prawnym czy prawniczym. Przedstawianie
suchych przepiséw ustawy lub innego aktu normatywnego moze
zatem doprowadzi¢ do sytuacji, w ktorej uczestnik, catkowicie
zdezorientowany, przestanie bra¢ udzial w warsztatach, a zatozo-
ny przez nas cel nie zostanie osiggniety.

Istotne jest, aby dane zagadnienie czy konstrukcje (instytucje)
prawng przedstawi¢ w sposéb prosty i zrozumialy. Warto zatem
w swojej prezentacji taczy¢ przepisy z réznego rodzaju kazusami
albo przyktadami z zycia, ktére pozwola stuchaczom lepiej wy-
obrazi¢ sobie omawiany temat. Osobiscie preferuje prowadzenie
warsztatéw wspdélnie z jego uczestnikami, stosujac metody inte-
raktywne. Udziat stuchaczy w prowadzeniu warsztatéw nie tyl-
ko poprawia komunikacje i wzajemnga relacje na linii prowadzacy
— stuchacz, ale takze sprawia, iz uczestnicy w wiekszym stopniu

* Absolwent prawa Akademii Leona Kozminskiego w 2016 r., uczestnik programu
Street Law w latach 2014-2016.

skupiaja sie na poruszanych zagadnieniach. Warsztaty oparte wy-
acznie na omawianiu przepiséw aktéw prawnych i podawaniu nu-
zacych, podrecznikowych przyktadéw nie beda stanowity przed-
miotu zainteresowania i zaciekawienia.

Moim ulubionym i sprawdzonym sposobem na aktywacje stu-
chaczy podczas warsztatéw jest wspélne rozwigzywanie kazuséw.
Przedmiotem prowadzonych przeze mnie zajec jest prawo karne,
zatem stuchaczom przedstawiam kazusy odnoszace sie do naj-
ciekawszych aspektéw tej dziedziny, tj. granic odpowiedzialnosci
karnej, kontratypéw lub zagadnien zwigzanych z przymusem (vis
absoluta i vis compulsiva). Tematyka wzbudzajaca w stuchaczach
kontrowersje powoduje automatycznie zwiekszenie zaciekawienia
oraz ched rozwigzania konkretnego kazusu.

Kolejnym problemem, jaki pojawia sie czesto przy przygotowy-
waniu warsztatéw, jest organizacja czasu. Nie sposéb zaplanowaé
przebiegu zaje¢ co do sekundy. Jest to nawet niewskazane. Zawsze
podczas przeprowadzania warsztatéw pojawia sie spontanicz-
ne reakcje, wypowiedzi czy tez pytania uczestnikéw, ktére burza
wczesniej okreslone przez prowadzacego ramy czasowe. W celu od-
powiedniego rozdysponowania czasu, najlepszym rozwigzaniem
sa préby czy symulacje, ktére chociazby w przyblizonym stopniu
beda mogly pokaza¢ nam, w jakich granicach czasowych sie zmie-
$cilismy. Dla osoby przygotowujacej warsztaty moze to by¢ bardzo
cenna wskazoéwka, ktéra pozwoli okresli¢, czy opracowany mate-
rial jest wystarczajacy do przeprowadzenia warsztatéw. Moze sie
réwniez okaza¢, ze informacji jest zbyt wiele i niezbedne bedzie
dokonanie dalszej selekcji w celu skrécenia zaje¢. Z mojego do-
$wiadczenia wynika, iz warto skupi¢ sie na kilku szczegétowych
i konkretnych zagadnieniach, ktére w okreslonym czasie bedzie-
my w stanie przedstawi¢ w sposéb kompleksowy. Jezeli temat na-
szej prezentacji bedzie zbyt ogélny, a my nie dokonamy selekeji
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informacji i odpowiedniego wyboru tresci do przekazania uczest-
nikom, w konsekwencji moze sie okazac, iz poruszymy zbyt wiele
ogélnych tematéw, z ktérych zaden nie zostanie w wystarczajacym
stopniu oméwiony.

Nalezy takze pamieta¢, ze z przedstawianym przez nas zagadnie-
niem trzeba zapozna¢ sie catosciowo. W tym celu warto przeana-
lizowa¢ dostepna literature, a takze orzecznictwo, ktére pozwoli
w szerszym stopniu zaznajomi¢ sie z przedstawiang problematyka.
Dobrym rozwigzaniem moze okazac sie takze analiza artykutéw
publicystycznych, ktére maja szanse znaczaco wzbogaci¢ warszta-
ty. Wszechstronne i kompleksowe zapoznanie sie z wybrang te-
matyka wplynie réwniez na zwiekszenie poczucia pewnosci sie-
bie, a ponadto pozwoli na udzielenie wyczerpujacych odpowiedzi
na pytania, ktére czesto moga nie by¢ $cisle zwiazane z przedsta-
wianymi zagadnieniami.

Warto wreszcie poruszy¢ bardzo praktyczny z punktu widzenia
prowadzacego temat, dotyczacy zachowania sie i reakcji mtodzie-
zy bioracej udzial w zajeciach. Jak juz wczesniej wspomniatem,
odbiorcami naszych zaje¢ sa najczesciej uczniowie szkét ponad-
gimnazjalnych. Sa to zatem nastolatkowie przechodzacy burzliwy
okres dojrzewania. Nieuniknione sa wiec czesto niespodziewane
i spontaniczne reakcje lub komentarze dotyczace warsztatow czy
tez samej osoby prowadzacego. Sam kilkukrotnie spotkatem sie
z takim zachowaniem. Poczatkowo bylo to dla mnie bardzo pro-
blematyczne. Zastanawiatem sie wtedy, jak powinienem sie zacho-
wac. Czy stanowczo zaprotestowad, czy tez moze zbagatelizowac
sprawe i nie reagowa¢ na stowne zaczepki ze strony uczestnikéw.
Prowadzenie kolejnych warsztatéw pozwolito mi nabra¢ bardzo
cennego doswiadczenia i w pewnym stopniu uodporni¢ sie na nie-
pozadane zachowanie stuchaczy. W mojej ocenie nie ma jednej,
dobrej recepty na radzenie sobie z takimi zachowaniami. Kazdy
z prowadzacych jest inny i inaczej bedzie odbieral zachowanie
uczestnikéw, odmiennie tez na nie reagowat. Jedno jest natomiast
pewne: w takich sytuacjach zawsze warto zachowac¢ spokéj i opa-
nowanie. Zalecany jest réwniez dystans do siebie, bowiem z calg
pewnoscia utatwi prowadzenie warsztatu.

Konczac, cheiatbym odnies¢ sie krétko do idei projektu Street Law.
Moim zdaniem jest to $wietne przedsiewziecie, zaréwno z punktu
widzenia studenta prowadzacego warsztaty, jak tez osoby bioracej
w nich udzial. Dla pierwszego jest to jedna z niewielu okazji, aby
podczas studiéw poznac prawo od strony praktycznej. Street Law
jest bowiem uznawany za projekt wchodzacy w zakres szeroko po-
jetych przedmiotéw klinicznych, ktérych celem jest prowadzenie

zajec z zakresu prawa sensu largo z wykorzystaniem metod interak-
tywnych. W zwigzku z tym student, chcac przedstawi¢ na warszta-
tach okreslone zagadnienie, musi praktycznie wykorzysta¢ wiedze,
ktéra zdobyt w trakcie studiéw. Przy okazji nabywa takze wiele
cennych umiejetnosci, tzw. soft skills, ktérych nie ma mozliwosci
przyswoi¢, uczestniczac w wykladach prowadzonych w ramach
studiéw. Co najwazniejsze wreszcie, student, poruszajac konkret-
na problematyke, musi zrozumie¢ powiazania pomiedzy réznymi
dziedzinami prawa, a takze — przede wszystkim — miedzy prawem
proceduralnym a materialnym.

Dla stuchacza natomiast ogromna wartoscia jest zwlaszcza posze-
rzenie swojej $wiadomosci prawnej. W wiekszosci wypadkow w ra-
mach zaje¢ przekazywane s3 informacje praktyczne, ktére maja
spowodowac, ze uczestnik projektu Street Law bedzie miat wiedze
na temat zakresu i zasad egzekwowania praw, ktére mu przystugu-
ja, ale takze na temat obowiazkéw, jakie na nim ciaza.

Streszczenie

Opracowanie zawiera oparte na doswiadczeniach autora z warszta-
tow Street Law, przeprowadzonych dla mlodziezy licealnej, reflek-
sje na temat zasad przygotowania materiatéw, konspektu i prezen-
tacji do zaje¢, a takze praktyczne informacje na temat organizacji
czasu oraz postepowania w przypadku niespodziewanych zacho-
wan uczestnikow.

Stowa kluczowe: Street Law, warsztaty edukacyjne, materialy
do zaje¢, konspekt zajel, prezentacja, organizacja czasu, wypowiedz,
aktywizacja, aktywnos¢, kazus, soft skills, stres

Training materials. Materials, outline and plan,
presentation. Time scheduling. How to react in case
of an unexpected behaviour.

Summary

The study includes the reflections based on experience gained during
street law classes given to the high school students and related to such
matters as: how to prepare the materials, outline and presentation as
well as practical information concerning time scheduling and reacting
to unexpected behaviour of the participants.

Keywords: Street Law, educational workshops, teaching materials, les-
son plan, presentation, time scheduling, statement, activation, activity,
activeness, soft skills, stress EP]
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Street Law - forma udziatu
wydziatow (szkot) prawa w ksztaltowaniu
i rozwoju spotecznosci lokalnych jako
szczegolna postac realizacji funkgji
edukacji prawnej spoteczenstwa

dr Michat Hudzik*

O walorach edukacyjnych programu Street Law dla uczestniczacych w tego typu zajeciach studentéw jest mowa obszer-
nie w innych tekstach niniejszego opracowania. Swoja uwage w zwiazku z tym chciatbym skupic na beneficjentach ,kon-
cowych” tego programu, i to w szczegolnym aspekcie. Mianowicie chodzi o to, jak uczelnie wyzsze moga wykorzystac
tego rodzaju programy w ksztattowaniu spotecznosci lokalnych przez podnoszenie swiadomosci prawnej spoteczen-
stwa. Misja prawniczej uczelni wyzszej nie moze bowiem sprowadzac sie wytacznie do ksztatcenia prawnikéw i pro-
wadzenia badan naukowych, ale z uwagi na szczegolny, spotecznie istotny przedmiot dziatalnosci, powinna réowniez
czynnie uczestniczy¢ w zZyciu publicznym, wspoétdziata¢c w budowaniu swiadomosci prawnej, czy promowac postawy
spoteczne akcentujace szacunek dla prawa. Warto wiec zadac sobie pytanie o przysztos¢ programu Street Law, kierunki
jego rozwoju i potencjat, jaki niesie ze soba wydziat (szkota) prawa uczelni wyzszej.

Postepujacy w coraz wiekszym stopniu proces jurydyzacji nie-
omal kazdej dziedziny zycia spotecznego, ktéry w efekcie prowadzi
do wszechobecnosci prawa w spoteczenstwie, wymaga stworzenia
przez panstwo, na réznych plaszczyznach i przy wykorzystaniu
wielu dostepnych struktur, efektywnego procesu edukacji prawnej
spoleczenstwa. Nie chodzi przy tym o ksztalcenie rzeszy prawni-
kéw — amatordw, czy popularyzacje kierunku prawo w uczelniach
wyzszych, a raczej proces uzyskiwania przez przecietnego obywa-
tela wiedzy o istocie oraz zakresie przystugujacych mu podstawo-
wych praw i cigzacych na nim obowiazkach, strukturach wiadzy,
srodkach ochrony prawnej oraz procesach zwigzanych z two-
rzeniem i stosowaniem prawa, niezbednych do funkcjonowania
w otaczajacej go rzeczywistosci, takze normatywne;j.

W chwili obecnej brak jest systemowego ujecia takiego procesu,
a istniejace rozwigzania przypominajg raczej patchwork réznych,
czesto doraznych, instrumentéw i przedsiewzieé, anizeli catoscio-
Wy program.

Co prawda, obecnie mozna odnalez¢ w réznych sferach pewne
elementy, ktérym z pewnoscia da sie przypisa¢ funkcje eduka-
cji prawnej, a ktore tkwia we (czy tez pochodza od) wtadzy pan-
stwowej. Przede wszystkim mam tu na mysli programy nauczania
w szkotach, ktére — zwlaszcza w ramach zaje¢ wiedzy o spoteczen-
stwie — pozwalaja uczniom naby¢ niektére elementarne sklad-
niki wiedzy budujace $wiadomo$¢ prawna. Swoistym novum jest
uchwalona niespeina rok temu (a obowigzujaca od 1.1.2016 r.)
ustawa z 5.8.2015 r. o nieodplatnej pomocy prawnej i eduka-
¢ji prawnej (Dz. U. z 2015 r.,, poz. 1255.). Jednak, nie do konca
zgodnie z jej tytutem, w gtéwnej mierze zostala ona po$wiecona
systemowi nieodptatnej pomocy prawnej, ktéry, co prawda, moze

www.edukacjaprawnicza.pl

by¢ postrzegany jako element szeroko pojetego systemu edukacji
prawnej spoleczenstwa, jednak ze swej istoty porady te bedg miaty
wymiar jednostkowy i dorazny, a nie ogdlny i edukacyjny. Aspekt
edukacji prawnej zostal — ujmujac to eufemistycznie — nieco zmar-
ginalizowany. Ustawodawca poswiecit mu jedynie dwa przepisy
(art. 14 i art. 15), wskazujac, ze organy administracji publicznej,
realizujac pozostajace w ich wlasciwosci zadania z zakresu eduka-
¢ji prawnej, podejmuja dziatania edukacyjne zmierzajace do zwiek-
szenia $wiadomosci prawnej spoteczenstwa, dotyczace w szczeg6l-
nosci upowszechniania wiedzy o:
1) mozliwo$ciach dostepu do nieodptatnej pomocy prawnej;
2) prawach i obowiazkach obywatelskich;
3) dziatalnosci krajowych i miedzynarodowych organéw ochrony
prawnej;
4) mediacji oraz sposobach pozasadowego rozwigzywania sporéw;
5) mozliwo$ciach udzialu obywateli w konsultacjach publicznych
oraz w procesie stanowienia prawal.
Funkcjonuja takze réznego rodzaju programy, ktérych organi-
zatorem, wspétorganizatorem czy inicjatorem sa organy wiladzy
publicznej. Przyktadem tego typu inicjatywy jest chociazby pro-
gram edukacji prawnej w szkolach ponadgimnazjalnych, organi-
zowany przez Ministerstwo Sprawiedliwo$ci wraz z partnerami:

* Katedra Prawa Karnego, Akademia Leona Kozminskiego.

1 W art. 15 wskazano natomiast, ze zadania z zakresu edukacji prawnej moga by¢
realizowane takze przez niektére podmioty zajmujace sie dziatalnoscia pozytku
publicznego (art. 3 ust. 2 i 3 ustawy z 24.4.2003 r. o dziatalnosci pozytku publicz-
nego i o wolontariacie; t.j. Dz.U. z 2016 1., poz. 239 ze zm.) oraz uczelnie prowa-
dzace studia wyzsze na kierunku prawo oraz samorzady zawodowe adwokatéw,
radcéw prawnych, notariuszy, komornikéw sadowych oraz doradcéw podatko-
wych.
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Ministerstwem Edukacji Narodowej oraz Prokuraturg Generalna,
Naczelng Rada Adwokacka, Krajowa Rada Notarialng, Krajowa
Rada Komornicza oraz sadami apelacyjnymi, ktérego uruchomie-
nie zostalo poprzedzone szeregiem spotkan w ramach projektu
,Ulatwianie Dostepu do Wymiaru Sprawiedliwosci™.

W duzej mierze jednak istotna role w rozsianych elementach tego
procesu edukacyjnego odgrywa nie wladza panstwowa, a instytu-
¢je pozarzadowe — NGO, samorzady zawodéw prawniczych, a tak-
ze z pewnoscig uczelnie wyzsze, w tym zwlaszcza prowadzace kie-
runek prawo.

W interesujacym nas zakresie funkcje panistwowe sg wiec przejmo-
wane przez inne organizacje, ktére moga dziata¢ zaréwno na rzecz
spotecznodci lokalnych, jak i w wymiarze ogélnopolskim, czego
dobrym przykladem sa akademickie kliniki prawa, a takze prowa-
dzone w uczelniach wyzszych programy typu Street Law. Te formy
dydaktyki studentéw pozwalaja wydzialom prawa jednoczesnie
na realizacje szczegélnej funkeji prawniczych szkét wyzszych —
a mianowicie udziatu w procesie budowy spoteczenstwa uswiado-
mionego prawnie przez zaangazowanie w ksztaltowanie spotecz-
nosci lokalnych. W ten sposéb uczelnie moga wypelnia¢ istniejaca
w tej mierze w polskim spoleczenstwie luke w zakresie potrzeb
zwigzanych z pozyskiwaniem przez ludzi wiedzy o obowigzujacym
prawie.

Takie akademickie programy adresowane sa do réznych grup spo-
tecznych, ktére szczegdlnie narazone sa na wykluczenie spotecz-
ne: dzieci i mlodziezy, osadzonych w zaktadach karnych, a takze
senioréw lub osoby niezamoznych. W dalszej czesci chciatbym
skupi¢ sie na dwoch z tych grup, a mianowicie mlodziezy oraz se-
niorach. Pierwsza z nich wybratem z przyczyn oczywistych. Jest
to jedna z najbardziej wrazliwych grup, ktéra — z uwagi na wiek
— pozbawiona jest (albo w znacznym stopniu ograniczona), przy-
najmniej w sensie prawnym, mozliwosci bezposredniego ksztatto-
wania swojej sytuacji prawnej czy tez mozliwosci wyboru swoich
przedstawicieli do wtadz réznego szczebla. Mlodziez stanowi przy
tym pokolenie, ktére w najblizszej przysztosci bedzie musiato po-
dejmowac decyzje o ksztalcie i kierunku rozwoju spotecznosci lo-
kalnej, ogdlnokrajowej, a moze nawet miedzynarodowej. Drugiej
grupy natomiast pomina¢ nie sposéb, zwlaszcza jezeli zwazy sie,
ze osoby, ktére zaliczy¢ mozemy do grona senioréw (a wiec z regu-
ty 65+), nie tylko nauke pobieraly w okresie PRL-u, ale takze duza
cze$¢ dorostego zycia prowadzity albo za czaséw poprzedniego sys-
temu, albo w dopiero co rodzacym sie demokratycznym panstwie
prawa. Nie mozna zatem rozsadnie oczekiwac, ze osoby takie — bez
wiekszego trudu — przystosuja sie do funkcjonowania w rzeczywi-
stosci prawnej, w jakiej przyszto im obecnie zy¢.

W wypadku obu grup edukacja moze prowadzi¢ do zapobiezenia
wykluczeniu prawnemu oraz uczy¢ $wiadomosci prawnej. W obu
przypadkach taka edukacja moze przynies¢ takze efekty profilak-
tyczne. Z jednej strony, w mlodosci tatwiej jest wyrobi¢ poczucie
odpowiedzialnosci obywatelskiej oraz tak ukierunkowa¢ wybory
mtodego cztowieka, by byty one zgodne z prawem?®. Z drugiej nato-
miast, w odniesieniu do 0séb starszych, ktére w ostatnich czasach
staja sie celem réznego rodzaju dziatalnosci przestepczej (w tym
takze szeroko pojetej przestepczosci gospodarczej), uzyskana w ra-
mach takich zaje¢ wiedza pozwoli na unikniecie przykrych w skut-
kach zdarzen.

Jak pokazaly przeprowadzone przez studentéw zajecia z uczniami,
zdarza sie, ze mlodziez poszukuje rozwiazan probleméw prawnych,

2 https://ms.gov.pl/pl/edukacja-prawna/ (dostep: 4.7.2016 r.).
% https://ms.gov.pl/pl/edukacja-prawna/ (dostep: 4.7.2016 r.).
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ktére dotycza ich samych, ich znajomych, ewentualnie kogos$ z ro-
dziny. Potrzeba zdobycia wiedzy o prawie ma wiec charakter czysto
incydentalny i poniekad instrumentalny. Niekoniecznie upatru-
ja wiec w procesie zdobywania wiedzy o prawie szansy na lepsze
poznanie uwarunkowan, w ktérych zyja i w ktérym przyjdzie im
funkcjonowac w zyciu dorostym.

Niezaleznie jednak od wszystkiego zajecia typu Street Law z reguly
maja ograniczony zasieg, jezeli chodzi o odbiorcéw. Myslac o tego
rodzaju projektach, warto zatem w przysztosci rozwazy¢ skiero-
wanie dziatan edukacyjnych do grona, ktére nie tylko potrzebu-
je dosy¢ rozbudowanej $wiadomosci prawnej, ale ktére uzyskang
w ramach zaje¢ wiedze i umiejetnoéci bedzie w stanie spozytkowac
nie tylko dla siebie, ale — przede wszystkim — wykorzysta¢ w dzia-
talnosci dla dobra ogétu lub przekaza¢ jg dalej innym osobom.
Zwlaszcza ten ostatni czynnik, nazwijmy go popularyzacyjnym,
jest szczegdlnie wazny i moze okazac sie znaczacy przy decydowa-
niu o ksztalcie ewentualnych przysztych projektéw.

W tej mierze, zaréwno jezeli chodzi o mtodziez, jak i seniordw,
mozna by bylo wykorzysta¢ dwa specyficzne organy, ktérych moz-
liwoé¢ powotania do zycia przewiduje ustawa z 8.3.1990 r. 0 samo-
rzadzie gminnym (t.j. Dz. U.z 2016 1., poz. 446; dalej: SamGminU).
Chodzi mianowicie o mlodziezowa rade gminy (miasta, dzielnicy)
i gminna (miejska, dzielnicows) rade senioréw. W obu wypadkach
funkcjonowanie tych organéw ma przyczyni¢ sie do promowa-
nia idei spoteczenistwa obywatelskiego i upowszechniania zasad
dziatania samorzadu terytorialnego wsréd milodziezy i senioréw,
ulatwiajac przedstawicielom obu tych grup aktywne uczestnictwo
w zyciu publicznym.

Funkcjonowanie mtodziezowych rad gminnych (miejskich, dziel-
nicowych) umozliwia tworzenie warunkéw do wdrazania pro-
graméw pobudzania aktywnosci obywatelskiej wéréd mtodziezy.
Do kompetencji takiej rady nalezy zazwyczaj przedstawianie wo-
bec organéw administracji samorzadowej opinii w sprawach do-
tyczacych mlodziezy. Zakres tych spraw ujmowany bywa szeroko
i obejmuje zagadnienia edukacji, kultury, sportu, rekreacji, spraw
spotecznych i ekologii.

Podstawe prawna dla funkcjonowania tego typu rad stanowi
art. 5b SamGminU, ktéry przewiduje, jako jeden ze sposobéw re-
alizacji dziatania na rzecz wspierania i upowszechniania idei samo-
rzadowej wsrdd jej mieszkancéw, mozliwos¢ utworzenia mlodzie-
zowej rady gminy majacej charakter konsultacyjny.

Mtodziezowa rada gminy to organ, w ktérego sktad wchodzi mto-
dziez wybrana przez swoich réwiesnikéw w demokratycznych wy-
borach organizowanych najczesciej w szkotach (gimnazjach oraz
szkotach ponadgimnazjalnych). Zazwyczaj sa to uczniowie szkot
na obszarze gminy (miasta). W jakiej$ mierze organ ten ma zatem
charakter organu przedstawicielskiego, ktérego sktad z reguly nie
pochodzi z nadania politycznego czy decyzji organu stanowiacego
rady gminy (miasta, dzielnicy). Ma wiec, przynajmniej w zaloze-
niu, by¢ reprezentatywny dla spotecznosci uczniowskiej (przynaj-
mniej tej, ktéra posiada czynne prawo wyborcze).

Funkcjonujac w takiej radzie, mtodziezowi radni musza bra¢ odpo-
wiedzialno$¢ za swoje srodowisko lokalne, uczy¢ sie samodzielno-
$ci zasad funkcjonowania samorzadu. Maja takze mozliwos¢ wply-
wania na swoja gmine, miasto czy powiat — podejmujac konkretne
dziatania w odpowiedzi na konkretne potrzeby.

Celem funkcjonowania mtodziezowej rady powinno by¢ upo-
wszechnienie idei samorzadowej wéréd miodziezy oraz zwieksze-
nie aktywnos$ci mtodych ludzi w danym $rodowisku. Podejmowane
dziatania zawsze powinny wynika¢ z konkretnych potrzeb danego
$rodowiska lokalnego.
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Bardzo waznym zadaniem stojacym przed mlodziezowa radg po-
winno by¢ prowadzenie dziatalnosci konsultacyjnej wobec decyzji
podejmowanych przez wtadze lokalne. Wiadze samorzadu powin-
ny zapewni¢ warunki niezbedne do nieskrepowanego wypelniania
zadan konsultacyjnych przez mtodziezowa rade, ktére beda jasno
okreslone w jej statucie®.

Z kolei funkcjonowanie rad senioréw bedzie miato oparcie w art. 5c
SamGminU i uchwale rady gminy o utworzeniu i nadaniu statutu
radzie senioréw. Kompetencje tej rady sg analogiczne do uprawnien
miodziezowej rady i obejmuja funkcje konsultacyjna i doradcza wo-
bec wladz gminy (miasta, dzielnicy). Moze ona zatem monitorowac
polityke senioralng na poziomie gminy (miasta, dzielnicy), a tak-
ze wspoldziata¢ w tworzenie warunkéw aktywnego uczestnictwa
senioréw w zyciu spotecznym oraz wspieraniu i pobudzaniu $ro-
dowisk senioralnych na rzecz podejmowania wspélnych inicjatyw
lokalnych.

Zwazywszy na zakres kompetendji tych organéw, ich udziat w pro-
cesie tworzenia prawa lokalnego i podejmowania decyz;ji®, celowe
wydaje sie zaangazowanie takich rad w program Street Law. Udzial
moze by¢ dwojakiego rodzaju. Radni mtodziezowi i seniorzy moga
bowiem stanowi¢ finalnego odbiorce tego rodzaju zaje¢, a umie-
jetnosci zdobyte podczas takich warsztatéw uzywac takze w dzia-
talnosci spotecznej radnego. Mozna tez wykorzystac ich wiedze,
doswiadczenie, znajomos$¢ spotecznosci lokalnej i jej problemdéw
w odpowiednim przygotowaniu programu, tak by najlepiej odpo-
wiadat potrzebom danej spotecznosci.

Streszczenie
W artykule Autor rozwaza mozliwo$¢ potraktowania zaje¢ w ra-
mach programu Street Law jako formy udziatu wydzialéw prawa

4 Zob. Standardy funkcjonowania w Polsce miodziezowych rad gmin, miodziezo-
wych rad powiatu, opracowane przez Ogdlnopolska Federacje Mtodziezowych
Samorzadéw Lokalnych, www.mlodziez.wzp.pl (dostep: 4.7.2016 r.).

° Nie chodzi tu, oczywiscie, o decyzje administracyjna.

w ksztattowaniu i rozwoju spotecznosci lokalnych, poprzez szersza
edukacje prawng spoteczenistwa w celu przeciwdziatania wyklucze-
niu spotecznemu w ramach réznych grup spotecznych. Jako przy-
kiad dziatan, ktére moglyby prowadzi¢ do pozadanej aktywizacji
grup spotecznych, szczegélnie narazonych na takie wykluczenie,
z uwagi na coraz bardziej postepujaca jurydyzacje zycia spotecz-
nego, wskazuje sie mozliwoé¢ wspétdziatania z funkcjonujacymi
obecnie miodziezowymi radami gmin (miast) czy gminnymi (miej-
skimi) radami senioréw.

Stowa kluczowe: Street Law, edukacja prawna, aktywizacja spo-
teczna, wykluczenie spoteczne, mlodziez, seniorzy, mtodziezowe
rady, rady senioréw

Street Law - a Form of Participation of Law Faculties
(Schools) in the Formulation and Development

of Local Communities as a Specific Aspect of
Performing the Function of Legal Education of

the Society

Summary

The article considers the possibility of treating classes within a Street
Law programme as a form of participation of faculties of law in the for-
mulation and development of local communities, by promoting legal ed-
ucation of the society, thus preventing social exclusion of various social
groups. As an example of such action, which could lead to the desired
activation of groups particularly vulnerable to such exclusion, author
points to the possibility of interaction with currently operating within
Polish system municipality’s (city’s) youth councils or communal (mu-
nicipal) seniors councils.

Keywords: Street Law, legal education, social activation, social exclu-
sion, the youth, the seniors, youth councils, seniors councils €P]
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) w Polsce

dr Adam Andrzejewski*

Moot court - niedoceniana
metoda nauczania prawa

We wspotczesnej dyskusji na temat roli i funkcji uniwersytetu daje sie zasadniczo wyodrebni¢ dwa
podejscia. Pierwsze kladzie nacisk na interdyscyplinarnosc¢ i wypracowanie uniwersalnej umie-
jetnosci myslenia, co ma doprowadzi¢ do wyksztatcenia absolwenta o szerokiej wiedzy, ale bez
przygotowania zawodowego (praktycznego). Drugie podejscie podkresla z kolei koniecznosc¢ spe-
cjalizacji i profilowania podnoszonych zagadnien w celu nabycia konkretnych umiejetnosci. Absol-
went takiej szkoly wyzszej ma byc juz w chwili otrzymania dyplomu wyposazony w umiejetnosci
potrzebne w codziennej praktyce zawodowej. Stosowany gtéwnie na anglosaskich uniwersyte-
tach moot court stanowi narzedzie nauczania prawa, ktore z powodzeniem moze by¢ uzywane
w obydwu naszkicowanych modelach uniwersytetu.

1. Pojecie moot court

Moot court to w podstawowym znaczeniu symulacja postepowania
sadowego, zorganizowana dla studentéw prawa. Tradycja, z ktérej
wyplywa, jest bardzo stara i siega epoki $redniowiecza. Moot — w pol-
skim tlumaczeniu ,porusza¢” (np. kwestie), ,poddawa¢ pod dysku-
sje” — to stowo, ktére w swoich staroangielskich poczatkach (gemat)
uzywane bylo na oznaczenie spotkania lokalnych moznych, podczas
ktérego dyskutowano wazne dla danej spotecznosci kwestie. Ciezko
dokladnie okredli¢, kiedy praktyka tzw. moot court weszta do uzytku
jako narzedzie edukacyjne. Wiadomo natomiast, ze tradycja naucza-
nia prawa za pomoca symulowania procesu sadowego pojawita sie
wraz z uformowaniem sie pierwszych zrzeszen adwokatéw (Inns of
Court) w sredniowiecznej Anglii i Walii. Aby méc wystepowac przed
sadem, przez kilka lat nalezato pobiera¢ instrukcje od mistrzéw za-
wodu i brac udziat w inscenizowanych rozprawach.

Kiedy tworzyly sie pierwsze wydzialy prawa, moots byly jednym
z nielicznych statych i sformalizowanych elementéw programu
studiéw prawniczych. Wraz z pojawieniem sie nowoczesnych szkét
prawa zaczely by¢ jednak wypierane przez nauczanie coraz bar-
dziej skodyfikowanych przepiséw, pozostajac jednak statym frag-
mentem edukacji prawniczej. Wspélczesne moot courts zachowaty
ze swej dlugiej tradydji trzy podstawowe elementy:

1) studenci przyjmuja role profesjonalnych pelnomocnikéw pro-
cesowych (adwokatéw lub radcéw prawnych) przed inscenizo-
wanym sadem (ktéry moze by¢ reprezentowany przez jednego
lub kilku czltonkéw: nauczycieli akademickich, praktykujacych
prawnikéw — specjalistéw w swojej dziedzinie, a nawet studen-
tow, jesli taka jest formuta);

studenci uzywaja argumentéw majacych oparcie w istniejacym
prawie, w odniesieniu do kazusu, z ktérym wczesniej mieli czas
gruntownie sie zapoznag;

uczestnicy maja réwniez odpowiada¢ na zadane przez sedzie-

2

~

3

g

go (sedzidéw) pytania, dotyczace zaprezentowanych przez siebie
argumentéw lub tych przepiséw prawa, ktére znajduja zastoso-
wanie w danym przypadku.

* Katedra Prawa Handlowego, Akademia Leona Kozminskiego.
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Pojecie moot court jest stosunkowo szerokie, dlatego warto nakre-
§li¢ jego najczestsze uzycia. Okreglenie to bywa zasadniczo uzywa-
ne w nastepujacych znaczeniach.

1. Interaktywna metoda nauczania prawa i umiejetnosdci po-
trzebnych w pracy profesjonalnego pelnomocnika procesowego.
Studenci ucza sie analizowa¢ wybrany spér sadowy poprzez bu-
dowanie argumentéw prawnych obu stron. Role sedziego odgry-
wa zazwyczaj prowadzacy zajecia. Argumentacja tworzona jest
na podstawie istniejacych przepiséw prawa i procedur prawnych.
2. Rodzaj konkursu dla studentéw prawa, czyli tzw. moot court com-
petition. Uczestnicy — studenci prawa lub mtodzi prawnicy przygo-
towuja argumenty i prezentuja je przed inscenizowanym sadem.
Kazus jest przygotowany i znany odpowiednio wczesniej, a stu-
denci bioracy udzial w konkursie majg odpowiednio duza ilos¢
czasu na przygotowanie. Kazus musi by¢ napisany w taki sposéb,
by obie strony sporu mialy mozliwos¢ stworzenia rzetelnej i ko-
herentnej argumentacji. Uczestnicy uwaznie badaja wyznaczone
strony, czesto tworza pisma procesowe i prezentuja argumen-
ty ustnie przed sadem. Sedziowie maja prawo zadawac pytania
w trakcie przedstawiania argumentacji, a studenci musza na nie
odpowiedzieé, co wymaga glebokiego zrozumienia sprawy, dosko-
natej znajomosci stanu faktycznego i uzasadnien drugiej strony.
Role sadu w konkursach pelnig zazwyczaj eksperci — profesorowie
prawa i uznani praktycy, w tym réwniez prawdziwi sedziowie.

3. Aktywno$¢ uniwersytecka znana i powszechna na anglosaskich
uniwersytetach. Zasady sa podobne jak w przypadku konkurséw
typu moot court, a najlepsza grupa czy druzyna studencka czesto
nastepnie uczestniczy w rywalizacji na poziomie lokalnym i krajo-
wym. Najbardziej prestizowe law schools przyjmuja jedynie najlep-
szych studentéw do swoich Moot Courts.

Warto podkresli¢, ze wspétczesny moot court jest szczegdlnym ro-
dzajem symulowanej rozprawy sadowej. Inscenizowany spér doty-
czy spraw rozpatrywanych przez sady apelacyjne lub arbitrazowe.
W tym kontekscie warto wspomnie¢ o zasadniczej réznicy miedzy
moot court a mock trial, ktéry zazwyczaj obejmuje sprawy rozpa-
trywane przez tawe przysieglych lub tawnikéw (w anglosaskim
systemie prawnym), a zatem stanowi symulacje rozprawy sadu
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pierwszej instancji. Mock trial ma za zadanie oddanie catosci do-
$wiadczenia, jakim jest proces sadowy, stad skupienie sie na pro-
cedurze postepowania sadowego i ustaleniu faktéw. Ta symulacja
taczy sie z zeznaniami $wiadkéw, przestuchaniami bieglych czy
przedstawianiem dowoddw.

Moot court z kolei koncentruje sie wylgcznie na uzywaniu argumen-
téow prawnych w ramach wspdlnego zbioru zatozen dowodowych,
ktére przedstawia sie drugiej stronie lub sadowi. Ow zbiér dowo-
déw dany jest odgdrnie, wiec symulacja typu moot court nie zawiera
postepowania dowodowego. Pelnomocnicy procesowi zaangazowa-
niw inscenizacje spieraja sie o ocene dowodéw przez sad (sady) niz-
szej instandji, ich interpretacje prawa czy zgodnos$¢ wyroku z kon-
stytucja. W polskim porzadku prawnym ten rodzaj symulacji moze
by¢ przeprowadzony przed sadem okregowym lub apelacyjnym,
Sadem Najwyzszym, Trybunatem Konstytucyjnym, a takze przed
ktéryms z wielkich sadéw miedzynarodowych, z ktérymi wiaza nas
podpisane przez polskie wladze konwencje lub umowy miedzyna-
rodowe. Wymaga on od uczestnikéw wiekszej wiedzy dotyczacej
zaréwno przepiséw prawa materialnego, jak i procesowego, a takze
obowigzujacej wyktadni i najnowszego orzecznictwa.

Powyzej przedstawiony opis stanowi istote moot court, ale aktyw-
no$¢ ta moze by¢ prowadzona na réznych poziomach zaawanso-
wania, np. przy udziale rzeczywistych sedziéw, moze réwniez
wymagac tworzenia najwazniejszych pism procesowych w sporze
(np. pozwu, apeladji), a takze by¢ zorganizowana w prawdziwej
sali sagdowej. Nacisk na formalna strone ¢wiczenia bedzie znacznie
mniejszy (krdtszy tym samym bedzie czas na przygotowanie), gdy
zorganizowane zostanie jednorazowo dla waskiej grupy studentéw
w ramach przedmiotu na studiach. Nie zmienia to jednak podsta-
wowych zatozen ¢wiczenia, a przede wszystkim jego zalet jako me-
tody nauczania prawa.

2. Zalety symulacji typu moot court

Moot court jako metoda edukacyjna jest stosowana z powodze-

niem na amerykanskich i brytyjskich uniwersytetach (coraz cze-

$ciej réwniez w szkotach wyzszych kontynentalnej Europy), a jej
zwolennicy podnosza zalety tego narzedzia nauczania. Do najcze-

Sciej podkreslanych korzysci moot court zalicza sie to, ze:

1) uczestnicy inscenizacji ucza sie wielu przydatnych w pracy
prawnika umiejetnosci, takich jak analityczne mysélenie, zbiera-
nie istotnych faktéw, a takze tworzenie pism procesowych;

2) studenci bioracy udzial w moot court wdrazani sa w to, jak for-
mutowac argumenty prawne i jak ich uzywac w celu uzyskania
konkretnego rezultatu, ulepszaja swoje zdolnosci komunikacyj-
ne i ¢wicza umiejetnosci oratorskie;

3) jako interaktywna metoda nauczania moot court stanowi znacz-
nie bardziej efektywna metode przyswajania wiedzy w postaci
norm prawnych, praktyki stosowania prawa, orzecznictwa czy
wyktadni poszczegélnych przepiséw;

4
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w ramach moot court uczestnicy ucza sie réwniez, jak analizo-
wac ztozone problemy prawne w postaci konkretnych kazuséw;
w tym kontekscie poznaja oni praktyczng strone zajmowania
sie prawem w codziennym zyciu adwokata, radcy prawnego czy
sedziego i przygotowuja sie do wykonywania tych zawodéw
w przysztosci;

5) moot courts ucza réwniez, jak skutecznie prowadzi¢ i wygrywac
spory przed rozmaitymi organami wtadzy publicznej etc.;

6) uczestnictwo w moot court przydaje sie nie tylko tym studentom

N

prawa, ktérzy zamierzaja podjac prace w miedzynarodowej kan-
celarii prawnej; nawet w przypadku indywidualnej praktyki za-
wodowej lub w matym zespole o waskiej specjalizacji umiejetnos¢

formutowania argumentéw wydaje sie kluczowa w zawodzie ad-
wokata, radcy prawnego lub urzednika panstwowego;

7) angazowanie sie w zespoly studenckie i konkursy typu moot
court daje na poziomie osobistym niezwykle ciekawe doswiad-
czenie, uczy budowania relacji w grupie, ktére moga stac sie
zrédlem wsparcia zaréwno na studiach, jak i pézniej, w trakcie
praktyki zawodowej; tym samym daje mozliwos¢ poszerzenia
sieci kontaktéw (networking);

8) tym samym udzial w konkursach moot court moze stanowi¢
réwniez wazng informacje dla przysztego pracodawcy o naby-
tych przez studenta umiejetnosciach zaréwno w odniesieniu
do praktykowania prawa, jak i funkcjonowania w grupie oraz
w spoteczenstwie.

3. Moot court jako (hiper)interakiywna metoda
nauczania

Symulacja postepowania sadowego jako metoda nauczania moze
nie tylko pomdc wypracowad umiejetnosci potrzebne w praktyce
zawodowej, lecz takze stanowic ciekawa i angazujaca gre edukacyj-
na. Ten drugi, ,rozrywkowy” aspekt decyduje o efektywnosci tego
narzedzia w przyswajaniu wiedzy teoretycznej. Uczenie przez sy-
mulacje wymaga bowiem aktywnego zaangazowania uczestnikéw
w proces dydaktyczny, odwrotnie niz w przypadku biernego przy-
swajania wiedzy. Tak zwana ,piramida uczenia sie”, schemat poka-
zujacy, ile pamietamy w zaleznos$ci od metody nauczania, wyraznie
wskazuje na przewage interaktywnych narzedzi edukacji. Insceni-
zacja typu moot court taczy wszystkie trzy metody interaktywne,
te, w przypadku ktérych zapamietywanie jest najbardziej skutecz-
ne i dlugotrwale. Sg to: praktyka (dziatanie), dyskusja w grupie
oraz uczenie innych. Widzimy zatem, jak hiperinteraktywna me-
toda jest symulacja postepowania sadowego.

Poprzez koniecznos¢ dokltadnej analizy i przemyslenia da-
nego materiatu, a takze jego interpretacji i opracowania
strategii procesowej moot courts sytuuja sie w obrebie akty-
wizujacych i praktycznych metod nauczania, a zatem stano-
wia jedng z najbardziej efektywnych metod edukacyjnych.
Najnowsze badania dotyczace pedagogiki i dydaktyki szko-
ty wyzszej wskazuja na wyzszos¢ tego narzedzia w proce-
sie nauczania. Tym samym warto by zwiekszy(¢ jego udziat
w programach prawniczych studiéw wyzszych w polskich
uczelniach. Odpowiedni dobér sprawy moze dodatkowo
zaktywizowac studentéw; warto w tym kontekscie wzo-
rowa¢ sie na do$wiadczeniach wypracowanych na uczel-
niach anglosaskich. Nauczyciele akademiccy w Stanach
Zjednoczonych czesto wybieraja sprawy kontrowersyjne,
dyskutowane w mediach czy podnoszone przez politykéw;
w przypadku polskiej krzewistosci prawnej takie sa niejed-
nokrotnie sprawy toczone chocby przed Trybunatem Kon-
stytucyjnym lub pytania prejudycjalne zadawane przez pol-
skie sady Trybunatowi Sprawiedliwosci Unii Europejskie;.

4. Moot court a street law

Street Law (prawo na co dzien) jest niczym innym jak praktycz-
nym podejéciem do nauczania prawa poprzez uzywanie interak-
tywnych metod edukacyjnych, czyli tych, ktére zaktadajg aktyw-
ny udzial uczacego sie. Jednym z przyktadéw tego typu dziatan
sa tzw. kliniki prawa dziatajace na wielu uniwersytetach w Polsce.
Pomyst takich akademickich poradni prawnych zrodzit sie w Sta-
nach Zjednoczonych, a ich naczelna idea jest che¢ zaoferowania
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bezplatnej pomocy prawnej tym, ktérzy nie moga sobie pozwolié
na porade licencjonowanego prawnika (adwokata lub radcy praw-
nego) ze wzgledéw finansowych. Wazko$¢ spoteczna tych dziatan
jest oczywiscie niezaprzeczalna, ale na potrzeby niniejszej publi-
kacji warto podkresli¢ ich edukacyjny aspekt. Studenci prawa (za-
zwyczaj z ostatnich lat studiéw) ucza sie poszukiwaé rozwigzan
rzeczywistych probleméw prawnych pod merytoryczng opieka
wyktadowcéw akademickich. Ulepszaja réwniez swoje umiejetno-
$ci komunikacyjne i ucza sie kontaktu z osobami znajdujacymi sie
nierzadko w trudnej sytuacji zyciowej czy materialnej, a tym sa-
mym rozwijaja zdolno$¢ empatii i ksztattujg swoje dziatania w wy-
miarze etycznym. Po pozytywnie przebytym procesie rekrutacji
studenci trafiaja do wybranych lub wyznaczonych sekgji: cywilnej,
karnej, administracyjnej czy rodzinnej, w zaleznosci od rozwigzan
w danej instytugji.

Street Law to réwniez coraz bardziej popularne w polskich szkotach
wyzszych zajecia prowadzone przez studentéw prawa dla uczniow
szkét gimnazjalnych i srednich. Mlodzi prawnicy rozwijaja za po-
moca tych wyktadéw swoje umiejetnosci oratorskie, a przede
wszystkim dzielg sie swoja wiedza, szerzac swiadomos¢ prawng
i informujac o funkcjonowaniu wymiaru sprawiedliwosci. Wyko-
nuja zatem kluczowa prace w budowaniu odpowiedniej kultury
prawnej, a nawet spoleczenstwa obywatelskiego. Tym bardziej,
ze jak wskazuja najnowsze badania, $wiadomo$¢ prawna wsréd
polskiego spoteczenstwa kuleje, kiepski jest réwniez wizerunek
krajowego wymiaru sprawiedliwoéci. Czesto takie zajecia to nie-
stety jedyna forma edukacji prawnej mlodziezy w szkotach. W ob-
liczu braku systematycznego i przemyslanego programu naucza-
nia prawa wsréd uczniéw nie dziwi brak znajomosci prawa przez
przecietnego obywatela i brak nawyku korzystania z profesjonal-
nej pomocy prawnej. Tym bardziej zajecia prowadzone w szko-
tach czy wsparcie merytoryczne nauczycieli w prowadzeniu takich
zaje¢ wydaja sie kluczowe, aby przygotowa¢ przysztych obywateli
do $wiadomego uczestnictwa w zyciu publicznym i spotecznym.
Analogiczne metody poszerzania $wiadomosci prawnej stosuja réw-
niez organizacje pozarzadowe, chocby polski oddzial Helsinskiej
Fundacji Praw Czlowieka, ktéry organizuje zajecia dla dziennika-
rzy, dziataczy spotecznych, studentéw, ucznidéw, nauczycieli, a tak-
ze praktykéw prawa. Helsinska Fundacja Praw Czlowieka prowa-
dzi réwniez szkolenia dla obserwatoréw rozpraw sadowych, ktdrzy
maja oceniac ich zgodnos¢ z zasadami demokratycznego paristwa
prawa. Inny przyktad dziatan typu Street Law to zyskujace na popu-
larnosci w Polsce zajecia, w ramach ktérych studenci ucza sie prawa
przez wizytowanie oséb przebywajacych w zaktadach zamknietych.
Praktyke moot court mozna taczy¢ z podejsciem typu Street Law
ze wzgledu na wspdlny aspekt praktyczny i interaktywny, nalezy
jednak pamieta¢ o zasadniczej réznicy dzielacej te metody. Sposo-
by nauczania kadace nacisk na praktykowanie Street Law wigza sie
z prawdziwymi przypadkami, podczas gdy moot court, nawet jesli
dotyczy rzeczywistego kazusu, czy toczy sie z udziatem sedziego,
jest inscenizowany. W pewnym sensie zapewnia to uczestnikom
wieksze poczucie bezpieczenstwa z jednoczesnym udziatem skiad-
nika swoistej rozrywki. W edukacji prawniczej te dwa podejscia do-
skonale sie uzupelniaja i moga by¢ stosowane z powodzeniem réw-
noczesnie. Moot court moze by¢ takze $wietnym przygotowaniem,
ze wzgledu na swoja ,¢wiczeniowy” formule, do zaangazowania
w ramach metod nauczania zwiazanych ze Street Law.

5. Przysztos¢ moot court
W Polsce i na kontynencie europejskim moot court w rozmaitych
formutach dopiero zaczyna sie pojawia¢ w skali poréwnywalnej
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do tej w kregu anglosaskiej kultury prawnej. Oczywiscie zajecia
w formule symulacji proceséw byly i sa prowadzone w polskich
szkotach wyzszych (nie tylko na wydziatach prawa), ale moot courts
nie funkcjonuja jeszcze jako powtarzalna i powszechnie ceniona
praktyka edukacyjna. Nie s3 tez stalym elementem prawniczego
curriculum, a przypadki, gdy udzial w nich jest wymagany przy za-
liczeniu zaje¢, sa jednostkowe i tycza sie raczej nie danego przed-
miotu, a indywidualnych pomystéw prowadzacego.

Niemniej coraz wiecej polskich studentéw bierze udziat w miedzy-
narodowych konkursach typu moot court, odnoszac przy tym zna-
czace sukcesy. Konkursy te zaczynaja by¢ réwniez organizowane
przez krajowe instytucje. Na $wiecie najpopularniejsze sa symu-
lacje organizowane przez, popularne réwniez w Polsce, Miedzy-
narodowe Stowarzyszenie Studentéw Prawa (ILSA), a takze jego
amerykanskie 1 miedzynarodowe oddzialy. Europejska ELSA or-
ganizuje cho¢by symulacje postepowania przed Europejskim Try-
bunatem Praw Czlowieka w Strasburgu, a takze ogélnopolski kon-
kurs dotyczacy arbitrazu handlowego.

Symulowane rozprawy sadowe pomagaja naby¢ umiejetnosci ce-
nione z punktu widzenia rynku pracy i pracodawcy. Ich praktyczny
aspekt sprawia, ze moga by¢ stosowane przez zwolennikéw mo-
delu uniwersytetu ,zawodowego”. Jednak, co niezmiernie wazne,
udzial w moot courts ksztattuje uniwersalna umiejetnosé mysle-
nia, a takze analizy i syntezy informacji; sa to cechy potrzebne bez
wzgledu na przysztos$¢ studenta w roli praktyka lub teoretyka, oso-
by zajmujacej sie czy to prawem, czy inng dziedzing.

Streszczenie

Niniejszy artykut dotyczy pojecia moot court, rozumianego gtownie
jako symulowana rozprawa sadowa dla studentéw prawa. W arty-
kule zarysowana zostala wielowiekowa tradycja praktycznego na-
uczania prawa oraz znaczenia przypisywane pojeciu moot court.
Opisano réwniez podstawowe zalety stosowania tego narzedzia
nauczania, tj. ksztaltowanie umiejetnosdci analitycznego mysle-
nia i argumentacji, poznawanie prawa od jego praktycznej strony,
czy zdobywanie cennego doswiadczenia z perspektywy potencjal-
nego pracodawcy. Ponadto pojecie moot court zostalo odniesione
do tzw. mock trial, a takze zarysowane w kontekscie praktycznych
metod nauczania prawa znanych pod nazwga Street Law.

Stowa kluczowe: moot court, mock trial, Street Law, symulacja,
rozprawa, interaktywne metody ksztalcenia, metodyka ksztatce-
nia, edukacja prawna, praktyka prawa, prawo w dziataniu

Moot court - an Unappreciated Teaching Method in
Poland

Summary

This article examines the concept of moot court, understood as an aca-
demic activity, in which law students take part in simulated court pro-
ceedings. The article outlines the centuries-old tradition of teaching prac-
tical law and meanings behind the term. The basic advantages of moot
court as a teaching tool are also described, including the development of
analytical and argumentative skills, getting knowledge in practical law,
and gaining valuable experience important to any future employers. Fur-
thermore, the term is explained in the context of so-called mock trial, as
well as other methods of teaching practical law known as Street Law.

Keywords: moot court, mock trial, Street Law, simulation, proceed-
ings, trial, interactive methods of instruction, teaching method, legal
education, practice of law, law in action
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Revisited

prof. Richard L. Roe*

Valuing Student Speech

It is my privilege and pleasure to prepare this article for the Kozminski University Law Faculty mo-

nograph on Street Law in commemoration of the October 2015 Street Law conference in which
I was a participant. It is fitting to take this opportunity to reflect the publication of Valuing Stu-
dent Speech: The Work of the Schools as Conceptual Development, an article | wrote 25 years ago

describing important aspects of teaching and learning’. In that article, 1 examined recent deve-
lopments in cognitive science and best practices in education to argue for an expansive role in
student speech in “the work of the schools”2. Since then, advances in cognitive science confirm

and augment this thesis3.

A. Reflection on learning theory

The core ideas of Valuing Student Speech have largely withstood
the test of time. One core principle is that learning is the construc-
tion of knowledge.

The learning process involves not only the recall of information but
also, and most importantly, the building of cognitive structures — in-
tellectual frameworks for conceptualization that hold information
in some comprehensible form. As well as adding new information
to one’s cognitive structures, the learning process involves reformu-
lation of the cognitive structures themselves to account for new, dif-
ferent and more complex information... The quality of knowledge
one acquires, then, is a function of active intellectual inquiry*.

This principle and its corollaries in Valuing Student Speech — the val-
ue of building on prior knowledge, the individuality of the learning
process, and the essential role of expression in learning — remain
vibrant in learning theory and practice.

Learning Knowledge Deeply (Findings from Cognitive Science)

Deep learning requires that learners related new ideas and concepts
to previous knowledge and experience.

Deep learning requires that learners integrate their knowledge into
interrelated conceptual systems.

Deep learning requires that learners look for patterns and
underlying principles.

Deep learning requires that learners evaluate new ideas, and relate
them to conclusions.

Deep learning requires that learners understand the process of
dialogue through which knowledge is created, and they examine
the logic of an argument critically.

Deep learning requires that learners reflect on their own
understanding and their own process of learning

* Professor at Georgetown University Law Center, Director of the D.C. Street Law
Clinic.

 Richard L. Roe, Valuing Student Speech: The Work of the Schools as Conceptual
Development, 79 California Law Review, vol. 79/1991, p. 1269 et seq.

? See Tinker v. Des Moines Indep. Community School Dist., 393 U.S. 503 (1969).

3 See, e.g., L. Cozolino, The Social Neuroscience of Education, W.W. Norton, New
York 2013.

4 R.L. Roe, op. cit., p. 1293.

Subsequent research, however, reveals that the learning process is
far more complex and that there are many theories and principles
of learning. For example, Knud Illeris in Contemporary Theories of
Learning “provides a detailed synthesis of current learning theo-
ries ... all in the words of the theorists themselves™. R. Keith Saw-
yer in The Cambridge Handbook of Learning Sciences updates re-
search on learning since the pioneering 1999 work by the National
Research Council, How People Learn®. Louis Cozolino in The Social
Neuroscience of Education emphasizes the adaptive and social
dimensions of the brain and their implications for learning and
teaching’.

The following chart in Sawyer sets out findings from cognitive
science that give rise to “deep learning,” i.e., high level or mastery
learning. The column on the right reflects conventional learning,
while the column of the left describes the qualities of deep learn-
ing.

Traditional Classroom Practices (Instructionism)

Learners treat course material as unrelated to what they already
know

Learners treat course material as disconnected bits of knowledge.

Learners memorize facts and carry out procedures without
understanding how or why.

Learners have difficulty making sense of new ideas that are
different from what they encountered in the textbook.

Learners treat facts and procedures as static knowledge, handed
down from an all-knowing authority

Learners memorize without reflecting on the purpose or on their
own learning strategies.

5 K. Illeris [in:] K. Illeris (ed.) Contemporary Theories of Learning, London/New
York 2009, p. 2.

6 R. Keith Sawyer, The Cambridge Handbook of the Learning Sciences, Cambridge
University Press 2006, p. 3, citing to How People Learn.

7 See L. Cozolino, op. cit.
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B. Putting theory into practice

In the remainder of this article, I will use the series of activities
conducted at the demonstrate that the methodology of Street
Law for both training Street Law law student instructors and for
teaching to the ultimate constituents in high schools, correction-
al facilities, rehabilitation centers, youth justice centers and other
settings is consistent with and corresponds to the attributes of
deep learning®. Moreover, this is the kind of learning desired for
effective civic participation (a major goal of Street Law and edu-
cation generally) and professional competency (e.g., for effective
lawyering).

1. Warm up

We began the Kozminski University Law Faculty symposium
on Street Law, after a brief introduction of the presenters, with
a warm up or ice breaker activity known as “pair and share”.
The symposium participants, around 100 law students and some
faculty from 12 Polish and 3 law schools outside of Poland, were
asked to pair with a nearby person and come up with three things
that an ordinary person should be able to know about or be able
to do with the law. We invited several volunteers to share these
with the entire group. Our purposes were: a) to activate and draw
on prior knowledge of the participants in a way that focused on
the legal content of Street Law, b) to provide the participants with
the immediate experience of having a voice through conversations
with another participant and voluntary sharing, and ¢) to create
the experience of valuing their ideas and opinions in a support-
ive, safe, and positive way. By inviting participants’ opinions, there
were no ‘right answers” and the activity was centered on the par-
ticipants’ views, not the presenters from the start.

2. Aliens

We followed up with a surprise announcement. It is now the year
2300, everyone is living happily and comfortably, and Warsaw was
just invaded by aliens. The aliens are peaceful and want to co-exist
to benefit from the general prosperity. The only problem is that
they think there are too many rights. Participants are arranged in
groups of 5-6 people, given 13 slips of paper of 13 rights from
the Universal Declaration of Human Rights, and asked to give up
4 of them. After some reluctance to give up any at all, the groups
debated and discussed among themselves which rights to give up.
The presenters circulated and listened to the discussions. Each
group displayed different approaches to choosing the rights to give
up. Some people first determined rights they felt were essential.
Others prioritized the rights and selected the least important
to them. Others identified “umbrella” rights that encompassed
other rights (e.g., freedom of speech could encompass freedom
of the press). The slips of rights facilitated the selection process,
as participants could arrange them by physically moving them
around on the desks and grouping them.

After collecting the discarded rights, the presenters then said that
the aliens were pleased and living happily and peacefully, but they
still thought that there were too many rights. Participants then
went through the decision making process to discard more rights.
The process was repeated one more time until just 3 rights were
left. We then listed all the groups’ final decisions on the board.

[

For a description of the structure and methodology of the Georgetown Street
Law program, see R.L. Roe, Street Law Clinics at Georgetown University Law Cen-
ter, Washington, D.C., and Others [in:] S.E. Redfield (ed.) The Education Pipeline
to the Professions, Carolina Academic Press, Durham 2012, pp. 135-145. See
also: R. Keith Sawyer, op. cit., p. 4.
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The discussion was threefold: first, substantively why the remain-
ing rights were so important; second, what were the selection pro-
cesses used; and third, what were the civic and social skills demon-
strated in the activity?

The goal of the activity was not to teach that rights are not impor-
tant and should be given up easily. The contrived reason of an alien
invasion far in the future is designed to minimize the reality of
difficult choices about rights. Of course, the prioritizing of rights
was a significant part of the lesson. The actual goal, however, was
through “forced choices” to engage the participants in democrat-
ic decision-making or deliberation without predetermined rules.
In other words, the main lesson is in the subtext of the lesson.
We wanted the participants to practice and then reflect on the de-
liberative process and the skills involved: speaking, listening, re-
specting others’ views, advocacy, analysis, collaboration, and rea-
soned discourse among others.

The Aliens activity also draws upon most of the attributes of deep
learning, including using prior knowledge, integrating new ideas,
identifying patterns and principles, and reflecting on their own
learning processes. The key is that the participants actually experi-
ence a taste of deep learning at a beginning, rudimentary stage. In
subsequent activities in the symposium or in the process of a se-
mester class, these qualities will be experienced and examined in
greater detail and depth.

3. Mini Mock Trial

The third activity, where every participant prepares for and plays
a role in a mini mock trial, is intended to take the students a step
further into factual analysis, advocacy and legal reasoning using in-
teractive, learner-centered methods for deeper learning. We chose
a simple mock trial problem on whether a landlord should return
a part or all of a security deposit on a rental apartment for claimed
damages after tenants move out®. The forum of the case in the US
would be small claims court, an informal court for small amounts
of money owed with no formal rules of pleadings, procedures and
evidence; these courts are designed to allow claimants to represent
themselves without lawyers. The stipulated facts state the rule
concerning security deposits: the landlord may keep as much of
the security deposit as needed to make necessary repairs.
Additional evidence includes simple positive college transcripts for
the two tenants, simple drawings of the living room of the apart-
ment at the beginning and end of the rental period showing no
additional damage, and statements from another tenant and
the building manager describing late night parties but not spec-
ifying damage.

After a review of the basic facts, participants are divided into three
equal groups: judges, plaintiffs (tenants) and defendants (land-
lords) and given simple rules of procedure. The groups meet sep-
arately for ten minutes to prepare their cases from their different
perspectives. The groups count off from 1 to the number of people
in each group, and then are further subdivided into triads of one
plaintiff, one defendant and one judge (all the 1’s from the judges,
tenants and landlords groups form a trial, all the 2’s, etc.). The tri-
ads are spread throughout the room and are given 15 minutes
to conduct their case. At the conclusion of the cases, we reconvene
as a group of the whole, record the judges’ verdicts and their rea-
sons for all to see, and discuss the outcomes and the performances.

9 This lesson was developed by Lillimor (Lee) McGoldrick, a Georgetown Law stu-
dent in the Street Law Clinic in 1998, for her practice teaching assignment. In
Street Law trainings and orientations, we still use her original lesson plan as
a model.
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The use of small groups for the categories of judges, tenants and
landlords allows the participants to prepare for and practice their
roles collectively prior to acting out the roles in the mock trial
in the triads. This allows them to bring up their own ideas and
to share the ideas of others. It also allows them to relate the facts
to the law, assess the worth of the facts and to develop strategies
and questions. The process of applying facts to the law, arguing for
a particular position, and assessing those arguments as a judge is
a form of integrating knowledge into a conceptual system. The ad-
vocacy process itself involves learners in evaluating new ideas and
relating them to conclusions. The post-trial discussion develops
learners’ understanding of the process of legal discourse and abil-
ity to examine arguments critically and also helps learners reflect
on their own understanding and learning process.

4. Developing rubrics

The session on developing rubrics diverges from the prior activi-
ties of participating in exemplary Street Law classes. Here, partici-
pants work to develop the important instructional skill of assess-
ment. Again, learning is interactive, with the participants doing
the cognitive and expressive work. Participants begin by reading
a short statement of stipulated facts for a mock trial. They then
are divided into small groups of 3-5 people and asked to view three
separate videos of students giving the opening minute of an open-
ing statement. We can ask them what they think their goals would
be for the first minute of an opening statement at the outset, or
wait until they see the openings. The scripts for the videos are
intended to reflect varying qualities of a beginning of an open-
ing statement. They are then shown performances of the three
opening statements for the plaintiff and asked to choose which
one they like best and why. The participants in their small groups
discuss the three videos and write their comments and reasons.
We can show the videos consecutively followed by group discus-
sion, or leave some time between each video for preliminary dis-
cussion prior to a fuller discussion after all three have been viewed.
After the groups have determined their ranking of the videos
and their reasons, we conduct a discussion of the whole group as
to their findings. This can be organized in a chart consisting of
three columns, one for each video. After tabulating the votes on
the rankings, we discuss the reasons, first by listing what the good
points are for each, being as thorough as possible. Typical reasons
include: the most important facts are presented; unimportant
facts are omitted; the lawyer seems prepared; a strong case is made
for the plaintiff; the presentation is compelling or persuasive, etc.
We then look for weaknesses or ways the lawyer could improve,
e.g., doesn’t make eye contact; reads from the paper; omits key
facts; etc.

In the next stage of the review, we use the comments of the partic-
ipants to create a rubric — a scale of observable performance from
beginner to expert on the left to right access (e.g., weak, basic, pro-
ficient and highly effective) and a set of qualities of performance
on the top to bottom axis (e.g., facts, strategy and style). We pro-
vide an example at the end of the session for comparison.

This approach advances deep learning in several ways. While ob-
serving the videos, participants draw both on prior knowledge
and new ideas derived from the observations. They integrate their
knowledge into a conceptual system — e.g., what comprises effec-
tive advocacy? They look for patterns and categories and group
similar elements — some comments go to style, some go strate-
gy, etc. The ranking requires conclusions based on judgments
about quality. They debate about the various qualities of each of

the openings with other group members. At the conclusion of
the discussion, they examine the value of their rubric both for
teaching advocacy skills — how to move from lesser to greater ca-
pabilities — and also for assessing performance of the task. Since
the participants essentially design their own rubrics from their ob-
servations, they are making sense of new ideas based on their own
judgments, not those of higher authorities.

5. Legislative hearing

The final session was a form of a legislative hearing, presented like
the other activities “from the ground up” to build on the partici-
pants’ prior knowledge and the shared experiences of the activity.
We wanted to teach about human rights. For a shared, introducto-
ry activity we chose a video on immigration®®.

To promote discovery-based learning, we asked the students
to watch the short video with no introduction. We asked them
to take notes while they observed the video of what they saw, what
this caused them to think (i.e., to articulate the implications of
what they saw), and what they wondered (i.e., what they specu-
lated about or wanted to know more about). The clip began with
soldiers in helicopters spotting people in a field, landing and de-
taining them. On close examination, the participants saw that
the people were juveniles. They described the soldiers and thought
they were Immigration agents (correctly), and that the juveniles
were minors trying to sneak across the US border from Mexico
(also correctly). They wondered about the juveniles’ reasons for
coming to the US, about their histories and hopes, and about what
would happen to them now. We sought to develop deeper knowl-
edge of immigration issues through the participants’ prior knowl-
edge, observations, and questions.

In the next stage of this activity, we gave them the opportunity
to ask their questions in a roleplay. We had previously prepared
5 students or faculty to be potential witnesses in a hearing about
a hypothetical proposed law about treatment of migrant juveniles
in detention. These 5 “witnesses” consisted of 2 migrant juveniles,
a United Nations expert on immigration, a US immigration at-
torney who defends migrants, and a US diplomat involved in im-
migration issues. The witnesses’ stories were based on real inter-
views, news articles and reports. The remaining participants were
divided into two groups — the pro and con sides of the hypothet-
ical law providing better food, shelter, clothing, living conditions
and access to justice than presently provided — and in pairs giv-
en time to prepare questions for the witnesses. They then asked
the witnesses questions to draw out more facts. At the conclusion
of the questions, we provided the written statements for the wit-
nesses for comparison and to fill out the stories. We also provided
both sides with additional evidence, including photos of the de-
tention centers.

We next assembled a small panel of others from the faculty and
participants to serve as a mock legislative committee that would
vote on the proposed law. The two groups of pro/con participants
took turns advocating on behalf of their respective sides before
the panel using the witnesses’ stories and other evidence; in turn,
the panel members could question the advocates. After the issues
were well developed, the panel voted to approve or reject the leg-
islative proposal.

19This lesson was initially developed in collaboration with Ian M. Kysel, the Dash/
Muse Fellow and Adjunct Professor of Law at the Human Rights Institute at Geor-
getown University Law Center, for a Street Law training at the University of Hong
Kong in 2015.
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As in the prior activities, this activity drew on approaches to de-
velop deep knowledge. In particular, it emphasized evaluating new
ideas, engaging in dialogue, and critical examination of arguments
based on evidence. The participants are also engaged in asking
questions, interviewing witnesses, developing strategies, advoca-
cy, and listening and responding to diverse viewpoints.

C. Implications for the development of lawyering
skills

The methodology that develops deep knowledge is ideally suited
for the development of lawyering skills for several reasons. First,
many lawyering skills can be thought of as specific adaptations of
high level cognitive and expressive skills. Methods that develop
high cognitive and expressive skills also develop lawyering skills.
Second, there is a high degree of correspondence between the ben-
efits of learning that leads to deep knowledge and specific lawyer-
ing skills. For instance, the leading work, Best Practices for Legal
Education™, lists 12 skills that practitioners felt were “essential”
or “very important” for associates in medium or small law firms:
Legal analysis and reasoning (96%).

Written communication (96%).

Legal research (library and computer) (94%).

Drafting legal documents (92%).

Listening (92%).

Oral communication (92%).

Working cooperatively with others as part of a team (90%).
Factual investigation (88%).

Organization and management of legal work (88%).
Interviewing and questioning (87%).

11. Problem solving (87%).

12. Recognizing and resolving ethical dilemmas (77%)*2.

Third, the development of deeper knowledge standards and meth-
ods is linked to expert performance in the professions. “One of
the central underlying themes of the learning sciences is that stu-
dents learn deeper knowledge when they engage in activities that
are similar to the everyday activities of professionals who work in
a discipline™?. In legislative activity and others, participants are
engaging in simulated or abbreviated versions of what legal pro-
fessions routinely do in their professional lives.
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1 R. Stuckey, Best Practices for Legal Education, Clinical Legal Education Associa-
tion, 2007 (available at http://cleaweb.org/bestpractices).

2 R. Stuckey, op. cit., pp. 57-58.

3R. Keith Sawyer, op. cit., p. 4.

D. Conclusion

In conclusion, the methodology and activities of Street Law direct-
ly contribute not only to deeper learning generally but also to de-
velopment of mastery of lawyering skills. Even though Street Law
involves teaching and learning rather than direct participation in
legal practice or academic study, the training of law students in
the methodology of Street Law and the conducting of Street Law
classes in the community and schools provides a powerful and
comprehensive means of developing lawyering skills at the same
time as providing substantial law related benefits to the public.

Summary

The article examines the developments in cognitive science and best
practices in education to argue for an expansive role in student speech
in “the work of the schools”. It reflects the idea, structure and course
of the workshop the author performed during the October 2015 Street
Law conference at Kozminski University from the perspective of learn-
ing theory. Several teaching tools and the examples of their application
are discussed: ,Aliens”, ,Mini Mock Trial’, ,Developing rubrics” and
LLegislative hearing”. In a summary the implications for the develop-
ment of lawyering skills are described.

Keywords: cognitive science, legal education, Street Law, learning,
teaching, teaching method, methods of instruction, activity, activeness,
development

Streszczenie

Przedmiotem artykutu sg osiagniecia kognitywistyki oraz dobre
praktyki nauczania w perspektywie roli ustnych wystapien stu-
dentéw w realizowaniu zadan szkét. Opracowanie odzwierciedla
zamysl, strukture i przebieg warsztatéw przeprowadzonych przez
autora w trakcie Ogélnopolskiej Konferencji Uniwersyteckich Po-
radni Prawnych na temat Street Law w Akademii Leona Kozmin-
skiego w pazdzierniku 2015 r. z punktu widzenia teorii uczenia sie.
Omoéwionych zostato kilka narzedzi pracy z uczestnikami szkole-
nia wraz z przykladami ich zastosowania. W podsumowaniu zo-
staly opisane rezultaty wykorzystania tych form ksztalcenia dla
rozwoju umiejetnosci prawniczych.

Stowa kluczowe: kognitywistyka, edukacja prawna, Street Law,
uczenie sie, dydaktyka, metodyka ksztalcenia, metody dydaktycz-
ne, aktywnos¢, rozwdj
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Symulacja postepowania
sadowego jako metoda
edukacyjna

W ramach programu Street Law prowadzono réznego rodzaju zajecia, stuzace nie tylko wyksztat-

ceniu umiejetnosci prawniczych oraz poznaniu podstawowych wartosci zawodu prawnika, ale
majacych na celu przede wszystkim poszerzenie swiadomosci prawnej obywateli, a przy tym
przekazanie wiedzy w sposob ciekawy i interesujacy. Realizujac ten cel, wykorzystywano gtéwnie
aktywne metody nauczania, a jedna z nich byla symulacja rozprawy sadowej.

Wyjasniajac, na czym polega symulacja rozprawy sadowej, mozna
stwierdzi¢, iz jest to forma edukacji, ktéra pozwala uczy¢ wszyst-
kich - tak osadzonych w zaktadach karnych, , jak i uczniéw, stu-
dentéw, aplikantéw, profesjonalistéw, czy innych adresatéw
wiedzy prawniczej. Sposobéw przeprowadzenia symulacji jest
wiele, a jej ksztatt i cele, ktére maja by¢ zrealizowane, uzaleznione
sa od tego, do kogo jest skierowana oraz przez kogo przygotowy-
wana. Konstrukeja symulacji zalezy wylacznie od prowadzacych
zajecia oraz potrzeb adresatéw przekazywanej wiedzy. Rézne wer-
sje symulacji moga przewidywa¢ rozprawe przed sadami innego
szczebla, za$ czas jej trwania moze by¢ ograniczony do jednych
zaje¢ lub obejmowac dtugotrwate przygotowania, w trakcie kté-
rych na biezaco pojawiajg sie materialy procesowe, zakornczone
rozprawa sadowa. Symulacja moze obejmowac takze okreslony
element postepowania sadowego, np. posiedzenie w przedmiocie
zastosowania $rodka zapobiegawczego w postaci tymczasowego
aresztowania.
Niezaleznie jednak od wybranego rodzaju przeprowadzanej sy-
mulacji metoda ta zapewnia najlepszy efekt edukacyjny, pozwala
bowiem nie tylko na zdobycie wiedzy teoretycznej, ale takze sze-
regu umiejetnosci. Uczniowie poznaja, jak wyglada proces sadowy
ina czym polegaja poszczegélne role procesowe — sedziego, proku-
ratora, uczestniczacego w charakterze pelnomocnika albo obron-
cy adwokata (radcy prawnego), biegtego, swiadka, stron. Studenci
za$ nabywaja umiejetnosci zawodowe prawnika, majac mozliwosé
zastosowania poszczegélnych przepiséw prawa w praktyce, anali-
zujac przy tym doktryne oraz orzecznictwo sadéw polskich i za-
granicznych. Ponadto poznaja zasady budowy strategii i dziatania
w konkretnej sprawie oraz rzetelnego i sprawiedliwego procesu.
Symulacja postepowania sadowego nie tylko ksztaltuje umiejet-
nosci typowo prawnicze, ale takze przygotowuje do publicznych
wystapien, wyrazania wlasnej opinii, stanowiska, prezentowania
wiasnego zdania.
Niezaleznie od celéw i zadan, jakie ma zrealizowa¢ omawiana me-
toda edukacyjna, zajecia zwykle sktadajg sie z trzech etapéw:
B przygotowan prowadzacego (opracowanie tematyki zaje¢, nie-
zbednych materiatéw),

* Adwokat, koordynator Sekcji Prawa Cywilnego w Studenckiej Poradni Prawnej
Akademii Leona Kozminskiego.

B przygotowania uczestnikéw symulacji (zapoznanie ich ze sta-
nem faktycznym, pojawiajacym sie w nim problemem praw-
nym, materiatem dowodowym i zasadami symulacji).

® przeprowadzenia rozprawy.
Metoda edukacji poprzez symulacje nie jest niczym nowym, nie-
mniej jednak dopiero dzisiaj nabiera wiekszego znaczenia. Obecnie
coraz czesciej jest wprowadzana do programu studiéw czy aplikacji
prawniczych. Realizujac przedmiot, uczestnicy przez wiele tygodni
przygotowuja sie do rozprawy sadowej, wcielajac sie w konkretne
role procesowe. Zajecia maja gtéwnie na celu przedstawienie, jak
wyglada proces w rzeczywistoéci. Uczestnicy nierzadko w trakcie
zaje¢ po raz pierwszy moga sprawdzi¢ sie w zawodzie i przekonad,
czy naprawde chcg go wykonywac.
Z kolei zastosowanie metody symulacji sadowej wsréd innych ad-
resatéw niz prawnicy, w szczegélnosci wéréd uczniéw, ma przede
wszystkim na celu pokazanie, jaki ciezar odpowiedzialnosci spo-
czywa na uczestnikach postepowania, tj. sedziach, pelnomocni-
kach stron, oskarzycielach. Metoda ta nie tylko uswiadamia, ale
takze wychowuje. Ponadto bawiac sie w ,teatr”, jego , aktorzy” maja
mozliwos$¢ zapoznania sie z sala sadowa, jej rozktadem. Na margi-
nesie tylko wypada doda¢, ze wiedza w tym zakresie jest potrzebna
wszystkim obywatelom bez wyjatku, bowiem jej brak jest widocz-
ny nie tylko wsrdd oséb niemajacych stycznosci z prawem, ale tak-
ze wérdd studentdw, aplikantéw, jak i niedoswiadczonych czy tez
nieobytych z sala sadowa pelnomocnikéw profesjonalnych.

Biorac udzial w symulacji postepowania sadowego, jego uczestni-

kom uswiadamia sie, ze procedura w polskich sadach nie wyglada

tak jak w popularnych serialach - ,Magda M.” czy ,Prawo Agaty”
lub - co gorsza — przedstawianym w wielu filmach procesie amery-
kanskim. Réwniez programy quasi-edukacyjne, jak chociazby pro-
wadzony przez sedzie Anne Marie Wesofowskq, nie zawsze przed-
stawiaja proces prowadzony zgodnie z obowiazujaca procedura.

Dlatego tym wiekszy jest walor edukacyjny symulacji rozprawy

sadowej.

Jak wspomniano wczeséniej, symulacja postepowania sklada sie

zwykle z trzech etapow.

Pierwszym z nich jest przygotowanie symulacji przez prowadza-

cego. Bogatsi o doswiadczenie z programu Street Law jego prowa-

dzacy podkreslaja, iz na tym etapie niezwykle istotne jest podje-
cie decyzji w kwestii celéw, jakie powinna spetnia¢ symulacja oraz
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przygotowanie scenariusza zajec i calosci materiatu niezbednych
do ich przeprowadzenia. Decyzja w zakresie celéw implikuje odpo-
wiednie przygotowanie danych oraz pézniej przedsiebrane dziata-
nia zmierzajace do realizacji zadania. Podejmujac ja, nalezy miec¢
na uwadze przede wszystkim, kogo bedziemy uczy¢, aby odpo-
wiednio dobra¢ stan faktyczny i przygotowa¢ scenariusz.

Jako cel zaje¢ prowadzonych przez studentéw Akademii Leona
Kozminskiego przyjeto przesledzenie przebiegu postepowania
w II instancji. Podczas symulacji mialy obowiazywa¢ reguly nor-
mujace przebieg rozprawy wlasnie przed takim sadem, z uwzgled-
nieniem stosowanych w tym zakresie regut zwyczajowych dotycza-
cych porzadku i kultury na sali rozpraw.

Inspiracja scenariusza symulacji przedstawianego wéréd uczniéw
stala sie ,Sprawa Grototazéw” Lona L. Fullera, ktéra zostata po raz
pierwszy opublikowana w 1949 r. na tamach Harvard Law Review.
Mistrz niekonwencjonalnej formy rozpraw filozoficzno-prawnych
przeniést tym razem czytelnika w przysztos¢, do XLIV w. Sad Naj-
wyzszy panstwa Newgarth stanat przed koniecznoscia rozpozna-
nia apelacji w kontrowersyjnej sprawie grototazéw ze Speluncean
Society. Wiasciwie trudno bylo znalez¢ ugruntowana koncepdje fi-
lozofii i teorii prawa, do ktérej nie odwotywali sie sedziowie — sta-
wiajac pytania i poszukujac na nie odpowiedzi — w celu wydania
mozliwie najtrafniejszego wyroku. Mimo tego rozwigzanie spra-
wy wydawalo sie z kazdym argumentem coraz bardziej odlegte
i mniej oczywiste. Sugestia Fullera, wskazujaca na to, ze pewne
problemy teorii prawa i wtadzy oraz niedostatki ludzkiego wymia-
ru sprawiedliwo$ci sg wiecznie aktualne i ciagle kontrowersyjne,
wydawata sie jeszcze bardziej przekonujaca ze wzgledu na dystans
czasu, jaki dzielit od momentu powstania tego artykutu z zesztego
wieku.

Wybér scenariusza podyktowany byl tym, ze symulacja nie wy-
magata zadnego przygotowania prawnego uczestnikow, natomiast
byta dobra okazja do zobrazowania niewielkiej liczby przepisow
obowigzujacego prawa i dyskusji na temat relacji pomiedzy pra-
wem a moralnos$cia. Ponadto o wyborze zadecydowat ograniczony
czas na przeprowadzenie zaje¢, przez ktéry scenariusz symulacji
nie mégt by¢ zbyt skomplikowany. Z tego wzgledu symulacja mo-
gta przedstawiac tylko wybrane elementy z zakresu procedury kar-
nej i postepowania przed sadem II instancji.

Przygotowujac materialy do zaje¢, pod uwage wzieto obowiazu-
jacy stan prawny oraz wypracowane w tym zakresie orzecznic-
two 1 doktryne. Ze wzgledu na adresatéw zaje¢ materiaty zostaty
tak przygotowane, aby strony postepowania mialy réwne szan-
se w procesie, w szczegdlnosci zwazajac na to, aby kazda z grup
miata podobne mozliwosci odpowiedniego uzasadnienia swojego
stanowiska.

Kolejnym etapem symulacji jest przygotowanie uczestnikéw
do jej odegrania. Ta cze$¢ polegata gltéwnie na rozdaniu materia-
16w uczestnikom, ich omdwieniu i przedstawieniu planu symula-
¢ji oraz podziale rél. Po tym ostatnim etapie uczestnicy mieli czas
na przygotowanie sie do rozpoczecia rozprawy. W tym zakresie dla
uczestnikéw postepowania bardzo pomocne okazaly sie instrukcje
co do zachowania podczas symulacji oraz co do prowadzenia roz-
prawy przed sadem odwotawczym.

Ostatnia cze$cia symulacji sadowej pozostaje jej odegranie. Wszyst-
kie czynnosci prowadzone byty zgodnie z Kodeksem postepowania
karnego. W trakcie symulacji koordynator zatrzymywal bieg akeji
w celu dokonania bezposredniej analizy zastosowanych form wy-
powiedzi, spostrzezonych btedéw i niedociagnie¢, a takze udziele-
nia wskazéwek dotyczacych prawidlowej realizacji poszczegdlnych
czynnosci.
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Jak w kazdej rozprawie przed sadem II instancji, po wygtoszeniu
stanowisk stron nastepowata przerwa, po ktérej ogtaszano wyrok.
Zadaniem sedziéw bylo réwniez uzasadnienie wyroku, tj. wyja-
$nienie, dlaczego dokonali takiego, a nie innego rozstrzygniecia.
Réwnie waznym elementem, jak przygotowanie czy odegranie
symulacji, pozostawalo jej omodwienie, podczas ktérego uczest-
nicy mieli mozliwos¢ wypowiedzenia sie co do wszystkich zaist-
niatych podczas jej odgrywania sytuacji, przeanalizowania i oceny
przeprowadzonej symulacji oraz sposobu odegrania poszczegdl-
nych rél. Istotne okazalo sie réwniez przeprowadzenie gtosowa-
nia wéréd uczestnikéw, kto uwazal, ze oskarzeni sa winni, a kto,
ze nie, co pozwolilo im — oprécz wcielenia sie w przydzielone role
— takze na sformutowanie wlasnych opinii.

Nie bez znaczenia dla sprawnego przeprowadzenia symulacji po-
zostawato réwniez nalezyte przygotowanie sali. Prowadzac zajecia
w szkole, nalezato ja do tego odpowiednio przystosowac, ustawia-
jac stoly jak na sali sadowej. Odpowiednia aranzacja miejsca miata
wplyw na atmosfere, uczestnicy zaje¢ mogli bowiem — co prawda
w niewielkim zakresie — poczu¢ klimat rozprawy sadowej w rze-
czywistodci.

W oparciu o doswiadczenie zdobyte podczas warsztatéw
mozna stwierdzi¢, iz tradycyjny model nauczania nie za-
wsze przynosi oczekiwane efekty. By¢ moze dlatego obec-
nie jest stosowany coraz rzadziej. Edukacja prawna, majaca
na celu zwiekszenie swiadomosci prawnej spoleczenstwa,
szerzenie kultury prawnej, przyczynianie sie do ksztatto-
wania postaw stuzacych wzmocnieniu dobrego imienia
i etyki zawodéw prawniczych oraz kreowanie w $wiado-
mosci spotecznej pozytywnego wizerunku prawnika po-
winny skupia¢ sie przede wszystkim na interaktywnych
metodach nauczania, dzieki ktérym adresaci zajec szybciej
i w spos6b najbardziej skuteczny przyswajaja przekazywa-
na wiedze i umiejetnosci.

Zajecia prowadzone w formie symulacji byly dynamiczne i anga-
zujace kazdego uczestnika, dzieki czemu nie powodowaty uczu-
cia znuzenia. Symulacja pomogta zrozumie¢ bioracym udziat
w warsztatach, jak dziata prawo w praktyce, poczu¢ atmosfere
panujaca na sali sadowej i doswiadczy¢ rzeczywistosci procesu
sadowego.

Gléwna zaleta omawianej metody jest, iz uczestnicy aktywnie
wspotdziataja, odgrywajac poszczegdlne role procesowe, tacza na-
uke z doswiadczeniem, bedac jednoczesnie wspétodpowiedzialny-
mi za rezultat. Wykorzystuja przy tym posiadane juz predyspozy-
cje 1 umiejetnodci, takie jak pomystowos¢, talent aktorski, wiedze,
doswiadczenie etc.

Streszczenie

Symulacja rozprawy sadowej jest metoda edukacyjna, za pomoca
ktérej mozna ksztalcié rézne grupy uczestnikéw — uczniéw, stu-
dentéw, aplikantéw, profesjonalistéw. Dzieki niej w aktywny spo-
s6b mozna uczy¢ sie prawa, jak réwniez zdobywa¢ podstawowe
umiejetnodci prawnicze. Niniejszy artykut wyjasnia, na czym po-
lega symulacja rozprawy sadowej, przedstawia mozliwosci zasto-
sowania tej metody w ramach warsztatéw Street Law, a takze cha-
rakteryzuje proces przygotowania i etapy prowadzenia symulacji
wéréd uczniéw szkot srednich. Ponadto oméwiono walory eduka-
cyjne tej metody. Podsumowanie artykutu opisuje spostrzezenia
prowadzacego zajecia przy jej wykorzystaniu oraz efekty edukacyj-
ne, jakie udalo sie osiggnac podczas warsztatéw.
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Stowa kluczowe:

Street Law, symulacja, rozprawa, interaktywne metody ksztalce-
nia, metodyka ksztalcenia, edukacja prawna, praktyka prawa, ja-
kos¢ ksztalcenia

Mock Trial as a Teaching Method

Summary

Mock trial is a teaching method be means of which every category of
participants (students, apprentices, professionals) may be taught and
trained. This method allows the participants to learn law actively and

develop fundamental lawyering skills. The article explains the con-
cept of mock trial, presents the opportunities which a Street Law pro-
gramme offers in terms of adopting this method, and explains the stag-
es of preparation and performance of mock trial classes for high school
students. In addition, educational advantages of the method are dis-
cussed. A summary describes the observations of the trainer as well
as the educational outcomes and goals achieved by the participants.

Keywords: Street Law, simulation, mock trial, trial, moot court, inter-
active methods of instruction, teaching method, legal education, prac-
tice of law, quality of education
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Ochrona danych osobowych

Z roznych form aktywnosci
w sieci jako przedmiot

warsztatow Sitreet Law

Powyzszy temat stanowi jeden z watkow poruszonych podczas warsztatow dla uczniow szkot po-
nadgimnazjalnych, prowadzonych w roku akademickim 2015/2016. Podczas ich trwania studen-
ci prawa Akademii Leona Kozminskiego starali sie przyblizy¢ wybrane przez siebie zagadnienia
prawne i w przystepny sposob przedstawic je uczniom.

Materia ochrony danych osobowych w sieci nalezy do jednych z najbardziej aktualnych zjawisk,
ktore podlegaja ocenie prawnej. Czasami kwestie prawne same w sobie nie sa az tak istotne,
jednak swiadomos$c¢ zachowan innych podmiotéw, w tym administratorow stron internetowych,
w polaczeniu z podstawowa wiedza prawna, pozwalaja unikna¢ przykrych konsekwencji dla
wszystkich aktywnie korzystajacych z Internetu. Mtodzi ludzie sa w dzisiejszych czasach niezwy-
kle aktywni w sieci i dlatego prowadzone warsztaty w ramach programu Street Law byly najlepsza
okazja do przyblizenia im tematyki ochrony danych osobowych. Wiedza z tego zakresu pozwoli
bezpieczniej korzysta¢ z Internetu poprzez zwrocenie uwagi na koniecznos¢ ochrony podawa-
nych w sieci danych, a takze umozliwi odraniczenie ryzyka odpowiedzialnosci prawnej z tytutu

m.in. naruszenia dobr osobistych innych osob.

Istnieje wiele zagadnien, ktére mozna by poruszy¢ podczas analizy
szeroko rozumianego ,uczestnictwa” w Internecie, jednak z uwagi
na ograniczenia tematyki przedstawionej na warsztatach poruszo-
ne zostana tutaj tylko te najistotniejsze z punktu widzenia oséb,
ktére uczeszezaja do szkét ponadgimnazjalnych. Zasady przedsta-
wione w tekscie dotycza, co prawda, wszystkich uzytkownikéw
sieci, ale powinny zosta¢ poddane szczegélnej uwadze oséb mto-
dych, ktére czesto nie zdaja sobie jeszcze sprawy z tego, iz wszyst-
kie zachowania ,internetowe” pozostawiaja trwaty $lad, a co wiecej
- moga rodzi¢ odpowiedzialno$¢ prawna.

Zaréwno potrzeba uswiadomienia tresci przepiséw o ochronie da-
nych osobowych, jak i konieczno$¢ zwrécenia szczegélnej uwagi
na przezorno$¢ nie tylko podczas zaktadania kont internetowych
na réznego rodzaju portalach (w tym w ramach nastepujacych
ustug: poczcie elektronicznej, forach internetowych, stronach
z grami on-line, komunikatorach internetowych i wielu innych),
ale takze w zwiazku z kluczowa aktywnoscia w Internecie w po-
staci komentowania tekstowego, publikowania komentarzy wraz
ze zdjeciami, publikowania adreséw stron internetowych prze-
kierowujacych do réznego rodzaju krotkich filméw - wszystko
to wskazuje na potrzebe poruszenia istotnych z punktu widzenia
ochrony danych osobowych przyktadéw i wskazéwek co do funk-
cjonowania w spoteczenstwie informacyjnym.

* Absolwent prawa Akademii Leona Kozminskiego w 2016 r.
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Temat i jego objasnienie zostaly ujete w trzech zasadniczych cze-
$ciach, ktére w podobnej postaci byty okreslone na warsztatach
stacjonarnych. Pierwsza z nich opisuje najwazniejsze kwestie do-
tyczace ochrony danych osobowych zgodnie z polskim ustawo-
dawstwem. Druga wskazuje na przyklady zdarzen w sieci, ktére
moga skutkowa¢ problemami zwigzanymi z nierozwaznym udo-
stepnianiem swoich danych w Internecie. Ostatnia — dotyczy
odpowiedzialnosci 0séb, ktére zbyt tatwo dziela sie ze znang so-
bie lub anonimowa spotecznoscia internetowa komentarzami
na temat innych oséb lub bez zgody upubliczniaja ich wizerunki,
co moze skutkowaé odpowiedzialnoscia cywilng lub karna. Zgod-
nie z konspektem warsztatowym problematyka zostata ograni-
czona do kwestii majacych zwréci¢ wieksza uwage uczniéw na ak-
tywno$¢ w sieci i uchroni¢ ich przed niekorzystnymi zjawiskami,
szeroko powigzanymi z ochrong danych osobowych zaréwno swo-
ich, jak i 0s6b trzecich.

1. Ochrona danych osobowych w polskim
ustawodawstwie

Wszystkie wspomniane powyzej zachowania w Internecie pod-
legaja przepisom prawa ochrony danych osobowych. W szcze-
golnosci dotyczy to zjawisk zwiazanych z udostepnianiem da-
nych osobowych, ich przetwarzaniem i dalszym udostepnianiem.
Podstawowa regulacjg w tym zakresie jest ustawa z 29.8.1997 r.
o ochronie danych osobowych (t.j. Dz.U. z 2016 r. poz. 922.; dalej:
OchrDanychU).



Zgodnie z art. 1 ust. 1 OchrDanychU kazdy ma prawo do ochro-
ny dotyczacych go danych osobowych. W mysl ust. 2 tego artykutu
przetwarzanie danych osobowych moze mie¢ miejsce ze wzgledu
na dobro publiczne, dobro osoby, ktérej dane dotycza lub dobro
0s6b trzecich. Dalej OchrDanychU zawiera stwierdzenie, ze prze-
twarzanie danych osobowych moze odbywac sie za posrednictwem
systeméw informatycznych. Przepis art. 6 ust. 1 OchrDanychU sta-
nowi, iz za dane osobowe uwaza sie wszelkie informacje dotyczace
zidentyfikowanej lub mozliwej do zidentyfikowania osoby fizycznej.
Kolejne ustepy wspomnianego artykutu wskazuja, ze osoba moz-
liwa do zidentyfikowania jest ta, ktérej tozsamos¢ mozna okreslic
bezposrednio lub posrednio, w szczegdlnosci przez powolanie sie
na numer identyfikacyjny albo jeden lub kilka specyficznych czyn-
nikéw okreslajacych jej cechy fizyczne, fizjologiczne, umystowe,
ekonomiczne, kulturowe lub spoteczne. Co jednak istotne, zgodnie
z art. 6 ust. 3 OchrDanychU informacji nie uwaza sie za umozli-
wiajacg okreslenie tozsamosci osoby, jezeli wymagatoby to nad-
miernych kosztéw, czasu lub dziatan. Ustawa zawiera takze mini-
-stownik, ktéry okresla znaczenie kilku najwazniejszych z punktu
widzenia ochrony danych osobowych poje¢. Mozna tam znalezé
prawne definicje zbioru danych, przetwarzania danych, usuwania
danych, administratora danych, odbiorcy danych i innych.
Kolejnym waznym z punktu widzenia udostepniania swoich da-
nych, m.in. w Internecie, jest art. 23 OchrDanychU okreslajacy
zamkniety katalog sytuacji, w ktérych przetwarzanie danych oso-
bowych jest dopuszczalne. Ustep pierwszy tego artykutu zawiera
5 hipotetycznie okreslonych sytuacji, ktérych zaistnienie umoz-
liwia administratorowi danych osobowych ich przetwarzanie®.
Po pierwsze jest to mozliwe, gdy osoba, ktérej informacje doty-
cza, wyrazila zgode na przetwarzanie swoich danych osobowych.
Po drugie istnieje taka opcja, gdy przetwarzanie danych jest nie-
zbedne dla realizacji uprawnienia lub spetnienia obowiazku wyni-
kajacego z przepisu prawa (powszechnie obowiazujacego). Po trze-
cie, przetwarzanie danych musi by¢ konieczne do realizacji umowy,
o ile osoba, ktérej dane dotycza, jest jej strona. Po czwarte, gdy
przetwarzanie jest niezbedne do wykonania zadan realizowanych
dla dobra publicznego. Po piate, gdy jest to niezbedne dla wypel-
nienia prawnie usprawiedliwionych celéw realizowanych przez ad-
ministratoréw danych albo odbiorcéw danych, a przetwarzanie nie
narusza praw i wolnosci osoby, ktérej dane dotycza. Tylko w takich
przypadkach dane osobowe moga by¢ przetwarzane i wazne jest,
aby zdawac sobie sprawe z faktu, ze jezeli w trakcie aktywno$ci in-
ternetowej kto$ zdobedzie dane osobowe innej osoby bez wypel-
nienia choc¢by jednej z powyzej wskazanych pieciu przestanek, nie
moze przetwarzac tych danych w sposéb zgodny z prawem.

Co wiecej, na osobie pozyskujacej nasze dane osobowe ciaza liczne
obowiazki. Mozna je podzieli¢ na informacyjne wzgledem osoby
udostepniajacej swoje dane, ale takze na zwigzane z ochrong in-
tereséw osoby, ktérej dane dotycza. Do pierwszej grupy naleza
m.in. obowiazek poinformowania udostepniajacego swoje dane
osobowe o adresie siedziby i pelnej nazwie przedsiebiorstwa, ktére
je pozyskato (lub adresie i danych osoby fizycznej), obowiazek po-
informowania o celu zbierania danych, o prawie dostepu do tresci
danych i prawie ich poprawiania, a takze o dobrowolnosci podania
danych, a w razie istnienia takiego obowiazku — o jego podstawie
prawnej. Druga grupa obowiazkéw administratora danych doty-
czy zapewnienia, aby dane osobowe byly przetwarzane zgodnie
z prawem, zbierane dla konkretnie oznaczonych celéw zgodnych

1 Sa one ujete alternatywnie, co oznacza, iz wystarczy spelnienie jednej ze wskaza-
nych w tym przepisie przestanek.
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z prawem i niepoddawane dalszemu przetwarzaniu niezgodnemu
z tymi celami. Dane powinny by¢ merytorycznie poprawne, a tak-
ze przechowywane w postaci umozliwiajacej identyfikacje osob,
ktérych dotycza i nie dluzej niz jest to niezbedne do osiagniecia
celu przetwarzania.

Administrator danych osobowych ma takze szczegélne
obowiazki zwigzane z zabezpieczeniem posiadanych da-
nych. Jest on przede wszystkim zobligowany do zasto-
sowania takich srodkéw technicznych i organizacyjnych,
ktére zapewnia ochrone przetwarzania danych osobowych
odpowiedniag do zagrozen oraz do kategorii danych obje-
tych ochrona. W art. 36 ust. 1 OchrDanychU podane zo-
staly przyklady sytuacji, przed ktérymi administrator po-
winien zabezpieczy¢ dane. Naleza do nich: ochrona przed
udostepnieniem danych osobom nieupowaznionym, za-
braniem ich przez osobe nieuprawniona, przetwarzaniem
z naruszeniem ustawy oraz przed zmiana, utrata, uszko-
dzeniem lub zniszczeniem. Administrator ma obowiazek
prowadzi¢ dokumentacje opisujaca sposéb przetwarzania
danych osobowych.

W czesci opisujacej przepisy kluczowe z punktu widzenia ochro-

ny danych osobowych nie sposéb poming¢ artykutu dotyczacego

praw osoby, ktérej dotycza informacje. W art. 32 OchrDanychU

wystepuje 10 punktéw, zawierajacych opis praw kazdej osoby,

ktérej dane osobowe zostaly pozyskane i sa przetwarzane. Przede

wszystkim sa to prawa zwiazane z uzyskaniem na zadanie wyczer-

pujacej informagji:

® czy zbiér danych dotyczacy danej osoby istnieje,

B 0 celuy, zakresie i sposobie ich przetwarzania,

® od kiedy przetwarza sie w zbiorze dane,

a takze prawa:

® do informagji o zrédle, z ktérego pochodza dane,

B uzyskania informacji o sposobie udostepnienia danych,

®m do zadania uzupelnienia, uaktualnienia, sprostowania danych
osobowych, czasowego lub stalego wstrzymania ich przetwarza-
nia lub ich usuniecia, jezeli sa one niekompletne, nieaktualne,
nieprawdziwe lub zostaly zebrane z naruszeniem ustawy, albo
sa juz zbedne do realizacji cely, dla ktérego zostaly zebrane.

2. Nierozwazne udostepnianie danych w Internecie
Powyzszy wstep teoretyczny zawiera jedynie wycinek regulacji
ustawowych z zakresu ochrony danych osobowych. Szczegélne
znaczenie ma jednak odniesienie przepiséw OchrDanychU do hi-
potetycznych, aczkolwiek czestych w zyciu czlowieka zdarzen,
ktore dotycza poruszania sie i szeroko rozumianego udzielania sie
w Internecie.

Przede wszystkim nalezy zastanowi¢ sie nad tym, jakie dane oso-
bowe sa najczesciej udostepniane w sieci. Czesto podajac informa-
cje o sobie na potrzeby zaktadania kont internetowych na réznego
rodzaju portalach spotecznosciowych, forach wymiany informacji,
internetowych dziennikach i wszelkich innych stronach, jestesmy
zobligowani do podania swojego imienia, nazwiska, adresu za-
mieszkania, adresu e-mail, numeru telefonu, tzw. ,nicka”, kodu
pocztowego, a czasami takze numeru PESEL. W tym miejscu na-
lezy zwréci¢ uwage, ze nie wszystkie informacje, o ktérych po-
danie prosi nas administrator danego serwisu (portalu, forum),
sa niezbedne do realizacji celu, ktérym jest zalozenie konkretne-
go konta. Pamietajmy, ze w formularzu rejestracji konta czesto
widnieje ogrom pdl do wypelnienia. W gruncie rzeczy czesto jest
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to zwykty podstep administratora strony internetowej, aby pozy-
ska¢ jak najwiecej informacji osobowych o nas. Nie musimy wy-
pelnia¢ ich wszystkich, jezeli nie jest to szczegdtowo wskazane.
Zwykle przy polach obowiazkowych jest gwiazdka, ktéra oznacza,
iz w celu utworzenia konta internetowego musimy podac konkret-
na informacje. Précz takich pustych okienek, sg takze inne, ktére
nie s3 dodatkowo oznaczone, a podanie tych danych osobowych
nie jest obowigzkowe. Jest to typowy przyktad, kiedy administra-
tor strony oczekuje, ze podamy wszystkie dane osobowe, liczac,
ze uzytkownik nie zwréci uwagi na gwiazdke, ktérej znaczenie jest
podane na dole formularza strony internetowej. Na marginesie
warto zaznaczy¢, iz za dane osobowe mozna uznad juz sam ,,nick’,
ktéry czesto wskazuje na konkretna osobe, jezeli nie jest zupelnie
zmysélony przez zakladajacego konto. Powigzanie innych danych
osobowych, tj. imienia, nazwiska i adresu, w zupelnosci wystar-
cza za uznanie tych informacji za dane osobowe, ktérych ochrone
bierze na siebie administrator strony internetowej, na ktérej sie
rejestrujemy. Kierujac sie zasada ograniczonego zaufania do admi-
nistratora konkretnej strony internetowej, gdzie zakltadamy konto,
mozemy unikna¢ wielu nieprzyjemnosci zwigzanych z podaniem
zbyt wielu danych osobowych. Do przyktadowych mozna zaliczy¢
unikniecie otrzymywania czestych, niechcianych wiadomogci SMS
typu ,spam” od wilasciciela danego serwisu internetowego. Jest
to jednak mniejszy problem niz powierzenie takich danych zu-
pelnie nieznanemu serwisowi internetowemu, ktéry moze stuzy¢
do wysytania na nasz numer wiadomosci ptatnych, tzn. takich, kté-
rych kazdorazowe otrzymywanie wiaze sie z poniesieniem optaty.
Czesto wiadomosci przychodzace zawierajg sprytnie ukryta infor-
macje o mozliwosci zrezygnowania z otrzymywania kolejnych wia-
domosdi, za ktére zobowiazani jestesmy zaplaci¢, jednak informa-
¢ja ta widnieje matym drukiem na dole dlugiej wiadomosci SMS
lub - co gorsza — w regulaminie otrzymywania tego typu wiadomo-
$ci, a w tresci SMS widnieje tylko krétka informacja o miejscu za-
mieszczenia regulaminu. Nieuczciwi nadawcy tego typu wiadomo-
$ci czesto po otrzymaniu naszej danej osobowej w postaci numeru
telefonu przesylaja jeden bezplatny SMS i zawieraja w nim infor-
macje, ze kolejne wiadomosci bedg nam przesytane w pewnym od-
stepie czasowym, np. tygodnia, i kazda z nich bedzie kosztowac
konkretna kwote, a w celu rezygnadiji z otrzymywania wiadomosci
powinni$my wysta¢ SMS konkretnej tresci. Tym samym nieuczci-
winadawcy licza na przeoczenie informacji, co pozwoli im wysytac
niepotrzebne i platne wiadomosci, korzystajac z naszej nieswia-
domosci czy naiwnosci. Inng rzecza jest, ze tego typu dzialania
nadawcéw beda stanowic¢ zapewne naruszenie przepiséw o ochro-
nie praw konsumentéw, jednak probleméw z tym zwiazanych
mozna unikna¢, zachowujac sie odpowiedzialnie podczas udostep-
nienia swoich danych osobowych w Internecie. Wystarczy doktad-
nie zapoznac sie z regulaminem korzystania z danego portalu lub
serwisu spotecznosciowego, przeczytaé, w jaki sposéb administra-
tor strony zamierza wykorzystywac nasze dane osobowe i je prze-
twarzad, jakich danych osobowych od nas oczekuje, czy wskazuje
pola obowigzkowe i dobrowolne, czy tez wyltacznie te pierwsze.
Sa to tylko wybrane przyktady przezornosdi, ktérych przestrzega-
nie pozwoli unikna¢ przykrych zdarzen zwigzanych z przekazywa-
niem informacji o nas innym podmiotom lub osobom.

Kolejnym aspektem funkcjonowania portali internetowych,
na ktéry kazdy odpowiedzialny uzytkownik powinien zwrdcic
uwage, sa tzw. zgody na wykorzystywanie podanych juz danych
osobowych. Zwykle na koricu formularza rejestracyjnego widnie-
ja konkretnie sformulowane informacje o sposobie wykorzysta-

nia podanych w nim danych. W zaleznosci od miejsca rejestracji
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krotkich formut zgody moze by¢ od jednej do kilku. Zasadnicza in-
formacja, ktéra administrator danej strony internetowej ma obo-
wiazek umiesci¢, jest ta o celu i sposobie przetwarzania danych
osobowych. W gruncie rzeczy, jezeli chcemy zatozy¢ konto na da-
nej stronie, musimy te zgode wyrazi¢ (zaakceptowac — oczywiscie
jezeli ostatecznie zgadzamy sie na powierzenie swoich danych oso-
bowych w celu opisanym w krétkiej informacji na dole). Zwykle
odbywa sie to poprzez zaznaczenie krzyzykiem pustego kwadra-
cika po lewej stronie takiej informacji o celu i sposobie przetwa-
rzania danych osobowych oraz przystugujacych nam w zwiazku
z podanymi danymi prawach. Jednak administratorzy stron po-
daja czesto dodatkowe o$wiadczenia zawierajace w tresci formute
zgody, o ktérych zaznaczenie nas prosza. To wlasnie na wyrazenie
zgody na przetwarzanie danych osobowych w podanych w innych
punktach celach powinnisémy szczegélnie uwaza¢. Administra-
tor danych osobowych moze tam bowiem zawrze¢ zapisy bardzo
niekorzystne dla bezpieczenstwa naszych danych. Moga to by¢
np. formuly zgody na udostepnienie danych innej spétce lub spét-
kom powiazanym (lub nie) ze spétka prowadzaca strone interneto-
wa, na ktérej zaktadamy konto, zgody na otrzymywanie informacji
handlowych droga elektroniczna, telefoniczng lub pocztows czy
tez pozwolenie na innego rodzaju marketing ustug. Czesto zdarza
sie, iz zgody te sa kluczowe dla administratora danych osobowych,
gdyz sama strona internetowa, ktéra prowadzi, i ktéra nas intere-
suje, jest tylko pretekstem do zaznaczenia przez nas pozostatych
o$wiadczen o zgodzie na przekazanie i przetwarzanie danych oso-
bowych w celach marketingowych, a wiec oferowania nam réznego
rodzaju produktéw i ustug, na ktérych przedsiebiorca moze zaro-
bi¢. Co szczegdlnie wazne — administratorzy stron czesto w for-
mularzu rejestracyjnym automatycznie zaznaczaja wszystkie zgo-
dy oprécz zgody na przetwarzanie naszych danych osobowych
w celu zatozenia konta (czyli w jedynym celu, jaki przy$wiecal nam
podczas rejestracji), liczac, iz nie zwrécimy na to uwagi i wyrazi-
my zgode nie tylko na przetwarzanie naszych danych na potrzeby
zalozenia konta na stronie internetowej, ale réwniez na przekaza-
nie naszych danych innym podmiotom. Wystarczy, ze nie odzna-
czymy krzyzykow automatycznie zaznaczonych przy informacjach
o zgodach na przekazanie danych, a nastepnie klikniemy przycisk
Jrejestruj” lub podobny.

3. Odpowiedzialne korzystanie z sieci

Wszelkie putapki z zakresu wykorzystywania danych osobowych,
czyhajace na nieswiadomych uzytkownikéw Internetu, rejestru-
jacych sie na réznego rodzaju serwisach internetowych, to czesto
spotykany problem w dzisiejszych czasach, ale nie jedyny. Do in-
nych przyktadéw zachowan w sieci, na ktére powinno sie uwazac,
nalezy zaliczy¢ korzystanie z publicznie dostepnego, darmowego
WiFi. Laczac sie z nieznang siecia w publicznie dostepnym miej-
scu, trzeba uwaza¢ na to, z jakich stron internetowych sie korzy-
sta. Przede wszystkim nalezy chroni¢ loginy i hasta do kluczowych
z punktu widzenia ochrony danych osobowych stron interneto-
wych, a w szczegélnosci do serwiséw, w ktérych zawarte sa szcze-
gélnie wrazliwe informacje prywatne. Nie da sie ukry¢, ze logowa-
nie sie do aktywnie wykorzystywanych portali spotecznosciowych
czy serwiséw transakcyjnych bankéw nie powinno odbywac sie
za pomoca nieznanej sieci bezprzewodowego Internetu, np. w ka-
wiarni, restauracji czy hotelu. Przyczyna jest dos¢ oczywista — sieci
te moga nie mie¢ na tyle dobrych zabezpieczen, aby przeciwstawi¢
sie atakom hakeréw lub innych oséb szczegélnie zainteresowanych
pozyskaniem danych zwigzanych z informacjami osobistymi lub
dotyczacymi naszych finanséw. Kontynuujac watek korzystania



z internetowych form aktywnosci bankowej czy placenia za po-
S$rednictwem sieci, trzeba zdawa¢ sobie sprawe, czy korzystamy
z polaczenia odpowiednio dobrze zabezpieczonego i szyfrowane-
g0, ktére umozliwia nam dokonanie platnosci. Czesto nieswiadomi
uzytkownicy Internetu staja sie ofiarami tzw. phishingu. Zjawisko
to polega na tym, iz uzytkownik konta (w tym szczegdlnie konta
bankowego) otrzymuje wiadomos¢ e-mail z prosba o zalogowanie
sie na dana strone internetowa i uzupelnienie swoich danych lub
zmiane hasta. Przestepcy wykorzystuja brak wiedzy adresata, kté-
ry aktualizuje swoje dane i poprzez wejscie na upodobniona, lecz
fikcyjna strone internetowa, jedynie imitujaca prawdziwy serwis
transakcyjny, otrzymuja wszelkie informacje konieczne do petne-
go zarzadzania kontem, a nastepnie sa w stanie zalogowac sie po-
przez przechwycenie danych personalnych i zarzadza¢ finansami
wtasciciela konta. To tylko jeden z przykladéw kradziezy danych
osobowych za posrednictwem sieci, ktéry umozliwia dokonanie
realnych szkod wiascicielowi konta.

Szczegdlnag uwage uczniéw powinny budzi¢ takze kwestie zwigza-
ne z aktywnym uczestnictwem w zyciu spotecznym w przestrze-
ni internetowej. Wielu, szczegélnie mtodym ludziom wydaje sie,
ze obrazliwy komentarz zamieszczony w sieci na portalu spotecz-
no$ciowym nie powoduje ich odpowiedzialno$ci. Istnieje dos¢ roz-
powszechnione w spoleczenistwie przekonanie, ze zamieszczenie
obrazliwej informacji w przestrzeni internetowej nie rodzi skutkéw
prawnych. Jest to powazny btad. Nie tylko obrazanie innej osoby
pod swoim prawdziwym imieniem i nazwiskiem moze powodo-
wa¢ konsekwencje prawne, ale réwniez zamieszczanie obrazliwych
komentarzy pod fikcyjnym imieniem i nazwiskiem lub samym
,nickiem” grozi odpowiedzialnoscia cywilng lub karna. Zgodnie
z art. 23 ustawy z 23.4.1964 r. - Kodeks cywilny (t.j. Dz.U.z 2016 .
poz. 380 ze zm.; dalej: KC) dobra osobiste cztowieka, jak w szcze-
gélnosci zdrowie, wolnos¢, czes¢, swoboda sumienia, nazwisko lub
pseudonim, wizerunek, tajemnica korespondencji, nietykalnos¢
mieszkania, twoérczos¢ naukowa, artystyczna, wynalazcza i racjo-
nalizatorska, pozostaja pod ochrong prawa cywilnego niezaleznie
od tej przewidzianej w innych przepisach. Powyzsze gwarantuje
cywilnoprawna ochrone naruszonych débr osobistych, w tym tych,
ktére sa wymienione w cytowanym przepisie. Co istotne, kazdy, kto
uwaza, ze jego dobro osobiste zostalo naruszone, moze domagac
sie jego ochrony. Przepis nastepny, tj. art. 24 KC, wskazuje w § 1, iz
ten, ktérego dobro osobiste zostaje zagrozone cudzym dzialaniem,
moze zadac zaniechania tego dzialania, chyba ze nie jest ono bez-
prawne. W razie dokonanego naruszenia moze on takze zadac, aze-
by osoba, ktéra dopuscita sie naruszenia, dopelnita czynnosci po-
trzebnych do usuniecia jego skutkdw, w szczegdlnosci azeby ztozyta
o$wiadczenie odpowiedniej tresci i w odpowiedniej formie. Na za-
sadach przewidzianych w kodeksie moze on réwniez zadac zados¢-
uczynienia pienieznego lub zaplaty odpowiedniej sumy pienieznej
na wskazany cel spoteczny. Tym samym naruszenie dobra osobi-
stego poprzez zamieszczenie obrazliwego komentarza gdziekolwiek
w przestrzeni internetowej skutkowaé moze odpowiedzialnoscia
cywilng. Oczywiscie w tym momencie mozna zastanowic sie, w jaki
sposéb osoba, ktéra poczula sie dotknieta obrazliwym komenta-
rzem, uzyska informacje, a wiec dane osobowe o osobie odpowie-
dzialnej za nieprzyjemny dla niej komentarz. Nie jest to, co praw-
da, proste, jednak z pewnoscia mozliwe i realne. Przede wszystkim
zgodnie z m.in. stanowiskiem Generalnego Inspektora Danych Oso-
bowych? (dalej: GIODO) juz sam adres IP komputera danego uzyt-
kownika sieci stanowi dang osobowa. Tym samym administrator

2 http://www.giodo.gov.pl/319/id_art/2258/j/pl/, dostep: 25.6.2016 r.
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danych na konkretnej stronie internetowej ma szczegélny obowia-
zek nieujawniania tej danej osobom nieuprawnionym oraz ochrony
adresu IP komputera. Warto zauwazy¢, ze z tytutu bezpodstawnego
ujawnienia danych osobowych administratorowi danych groza kon-
sekwencje prawne, natomiast w przypadku ich nieujawnienia — nie.
Na tej podstawie, uwzgledniajac fakt, iz adres IP komputera moze
pozwoli¢ odpowiednim stuzbom okregli¢ doktadny adres, w ktérym
znajduje sie komputer oraz dalej (by¢ moze) — okresli¢ osobe odpo-
wiedzialng za dokonanie obrazliwego wpisu, administrator danych
osobowych nie powinien udostepnia¢ danej osobowej nawet w po-
staci adresu IP osobie, ktéra uwaza, ze jej dobro osobiste zostato
naruszone. Nie oznacza to, iz osoba dokonujaca obrazliwego wpi-
su moze czuc sie bezkarna. W gruncie rzeczy procedura pozyskania
tej danej lub innych jest wydluzona, a prawo do otrzymania danych
pojawi sie w przypadku prawomocnej decyzji GIODO nakazujacej
udostepnienie danych organom $cigania (policji lub prokuraturze).
Powyzszy problem jest znacznie bardziej ztozony i wielowatkowy,
gdyz na szali waza sie prawa osoby pokrzywdzonej obrazliwym wpi-
sem internetowym, tej, ktéra dokonata wpisu (ochrona jej danych
osobowych do czasu, kiedy odpowiedni organ panstwowy zwrdci sie
do administratora danych o ich udostepnienie), oraz administrujacej
danymi osobowymi, ktéra w razie zbyt szybkiego ich przekazania,
a takze udostepnienia ich nieuprawnionej osobie — naraza sie na od-
powiedzialno$¢ karng. W zadnym wypadku nie oznacza to jednak,
ze osoba, dokonujaca naruszenia czyich§ débr osobistych poprzez
wpis w Internecie, jest bezkarna; po prostu cata procedura jest tak
skonstruowana, aby zrelatywizowa¢ prawa wszystkich uczestnikéw
danego zdarzenia, mogacego mie¢ charakter naruszenia débr osobi-
stych albo przestepstwa zniewagi czy zniestawienia i zapewni¢ sku-
teczne egzekwowanie prawa.

Konkludujac ten watek, nalezy stwierdzi¢, ze anonimowos$¢ w In-
ternecie jest bardzo ograniczona, a moze wrecz nie istnieje. Kazdy,
kto dokonuje jakiegokolwiek wpisu — czy to na portalu spoteczno-
$ciowym, forum internetowym lub w innym miejscu — pozosta-
wia trwaly $lad, ktéry operator sieciowy ma obowigzek odnoto-
wac na podstawie przepiséw ustawy z 18.7.2002 r. o $wiadczeniu
ustug droga elektroniczng (t.j. Dz.U. z 2016 r. poz. 1030) i usta-
wy z 16.7.2004 r. — Prawo telekomunikacyjne (t.j. Dz.U. z 2014 r.
poz. 243 ze zm.). Z tego wzgledu nawet wpisy w wyszukiwarkach
internetowych sa rejestrowane przez operatoréw wraz z czasem
dokonywania takich wpiséw i czestotliwo$cia odwiedzanych stron
internetowych. Niewatpliwie zatem trudno jest przecietnemu
uzytkownikowi ukry¢ jakiekolwiek zachowania w sieci.

4. Upublicznianie wizerunku osob trzecich w sieci

Ostatnim watkiem z zakresu ochrony danych osobowych, ktéry
warto przypomnie¢ w nawigzaniu do warsztatéw Street Law, jest
kwestia publikowania w sieci filméw z udziatem oséb trzecich. Po-
dobnie jak obrazliwe komentowanie na portalach spotecznoscio-
wych czy forach internetowych, publikowanie réznego rodzaju
filméw w sieci bez zgody innych oséb, moze narazi¢ autora na od-
powiedzialno$¢ z tytutu naruszenia débr osobistych, a wiec powo-
tanych juz art. 23 w zw. z art. 24 KC. Zasadniczo zaden film, czy
to nakrecony kamerg umieszczong w samochodzie, na plazy czy
podczas wycieczki, nie moze by¢ nigdzie udostepniony bez zgo-
dy wszystkich oso6b, ktére znajduja sie na nagraniu. Ochrone tego
rodzaju tworczosci okreslaja przepisy ustawy z 4.2.1994 r. o pra-
wie autorskim i prawach pokrewnych (t.j. Dz.U. z 2016 r. poz. 666
ze zm.). We wskazanej ustawie znajdziemy liczne regulacje praw-
ne chroniace autoréw, jak i ta, ktdre nie zycza sobie rozpowszech-
niania ich wizerunku. Istotne w tym zakresie sg ustawowe wyjatki
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od zakazu rozpowszechniania, czyli umieszczania m.in. w sieci fil-
mow lub zdje¢, na ktérych znajduja sie osoby niewyrazajace zgody
na publikacje. Mianowicie zaréwno osoba, ktéra otrzymata zaptate
za utrwalenie jej wizerunku, jak i ta, ktérej wizerunek zostat utrwa-
lony, a jest powszechnie znana, a takze osoba, ktérej uwidoczniony
wizerunek stanowi jedynie element wiekszej calosci — nie musza
wyrazac zgody na umieszczenie filmu lub zdjecia z ich udzialem
w sieci czy w innym miejscu. W kazdej innej sytuacji umieszczajac
zdjecie lub film, m.in. w sieci, narazamy dane osobowe, do ktérych
zalicza sie réwniez wizerunek, na ich bezprawne wykorzystanie.
Z tego tytulu osoba umieszczajaca wizerunek innej osoby bez jej
zgody moze ponies$¢ odpowiedzialnosé cywilng lub karna, zaréw-
no na gruncie ustaw o prawie autorskim i prawach pokrewnych,
o ochronie danych osobowych, jak i KC. Oczywiscie tego typu film
mozna wykorzystac zgodnie z prawem na wiasny, prywatny uzy-
tek oraz uzytek oséb najblizszych i przepisy o ochronie danych
osobowych nie beda miaty w takim przypadku zastosowania. Jed-
nak umieszczajac nagranie lub zdjecie w sieci — a zatem publicz-
nie — mozna narazi¢ sie na odpowiedzialno$¢ prawna. W przypad-
ku kiedy nagranie lub zdjecie moze stanowi¢ dowéd naruszenia
przepiséw prawa przez osobe, ktérej wizerunek zostat przez nas
utrwalony, mamy nie tylko prawo, ale i obowiazek podzielenia sie
dzietem naszego autorstwa z organami $cigania. Jest to jednak tyl-
ko kolejny wyjatek od zasady szczegdlnej troski o dane osobowe,
ktérymi dysponujemy.

5. Podsumowanie

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze problematyka ochrony da-
nych osobowych w sieci moze dostarczy¢ mnéstwa problemdéw
kazdej stronie, ktéra uczestniczy w obrocie nimi. Osoba powierza-
jaca swoje dane musi szczegélnie dbac o to, jakie z nich i komu
powierza oraz na jakich zasadach beda one wykorzystywane tak,
aby unikna¢ negatywnych konsekwencji, ktére moga ja spotka,
np. po nieuwaznym wyrazeniu zgéd na udostepnienie jej danych
lub wskutek podania zbyt wielu informacji o sobie. Nalezy takze
pamietaé, ze udostepniajacy informacje ma caty wachlarz upraw-
nien, ktére gwarantuje mu OchrDanychU. Z kolei na administrato-
rze danych ciaza liczne obowiazki zwigzane z ich przetwarzaniem
i w tym zakresie spoczywa na nim szczegdlna odpowiedzialnos¢
za ich ochrone. Bez mozliwosci obrony swoich praw nie pozostaje
takze osoba, ktéra uwaza, ze jej dobra osobiste zostaly naruszone
wskutek obrazliwego zachowania innej, nawet pozornie anonimo-
wej osoby w sieci. Jak starano sie wykaza¢, w Internecie nikt nie
jest anonimowy, a co wiecej — kazdy ruch pozostawia glady, ktére
w razie naruszenia praw innej osoby moga zosta¢ udostepnione
wiladciwemu organowi wtadzy publicznej na potrzeby prowadzo-
nego w danej sprawie postepowania.

Dokonany wybédr jedynie niewielkiej czesci kwestii dotyczacych
ochrony danych zawiera konspektowe odniesienie sie do przepro-
wadzonych przez studentéw prawa warsztatéw w szkotach ponad-
gimnazjalnych. Poruszone watki zostaly opisane do$¢ skrétowo,
jednak wystarczajaco, aby wskaza¢ najwazniejsze problemy, z kté-
rymi na co dzien stykaja sie internauci. Brak swiadomosci w zakre-
sie odpowiedzialnogci za kwestie powiazane z szeroko rozumiana
ochrong danych moze powodowac szczegdlne konsekwencje praw-
ne dla oséb mlodych, czesto niepetnoletnich, a aktywnie korzysta-
jacych z Internetu.

Streszczenie

Artykut stanowi przyklad modelowego opracowania pisemnego
warsztatéw Street Law na temat ochrony danych osobowych pro-
wadzonych dla mtodziezy szkét ponadgimnazjalnych. W pierwszej
czesci Autor przedstawia prawne aspekty ochrony danych osobo-
wych, w szczegélnosci na gruncie ustawy z 29.8.1997 r. o ochronie
danych osobowych. Cze$¢ druga stanowi omdwienie przyktadéw
zachowan i zdarzen w sieci elektronicznej, ktére moga stanowi¢
zagrozenie dla bezpieczenstwa danych osobowych zamieszczo-
nych w Internecie. W czesci trzeciej podjeta zostata kwestia odpo-
wiedzialno$ci prawnej os6b udostepniajacych dane (w szczegdlno-
$ci wizerunku) oséb trzecich bez ich zgody.

Stowa kluczowe: Street Law, warsztaty, konspekt zaje¢, edukacja
prawna, Internet, sie¢ elektroniczna, internauta, technologia, rozwdj,
dane, dane osobowe, ochrona danych, odpowiedzialno$¢ prawna

The Protection of the Internet Users’ Personal
Data within the Performance of Various Forms

of Web Activities as a Subject Matter of Street Law
Workshops

Summary

The article is an example of a model study of a Street Law workshop
for high school students concerning personal data protection issues. In
the first part the author presents legal aspects of personal data protec-
tion, particularly on the basis of Personal Data Protection Act of Au-
gust, 29th 1997. The second part discusses some examples of behaviour
and incidents in the Web that may endanger the safety of personal data
already put on and existing in the Internet. In the last part the problem
of legal liability of a person sharing personal data (especially image) of
a third party without his/her consent is scrutinized.

Keywords: Street Law, workshop, workshop plans, workshop summa-
ries, legal education, Internet, Web, Internet user, technology, develop-
ment, data, personal data, data protection, legal liability
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Materiaty szkoleniowe
Wykorzystanie metod interaktywnych
I kontakt z mtodzieza w trakcie
prowadzenia warsztatow Street Law

Nauczanie prawa w ramach programu Street Law opiera sie na wykorzystaniu metod interaktyw-

nych. Nie sposob zliczy¢ wszystkich technik, jakimi mozna sie postuzy¢ podczas prowadzenia
warsztatow. Trzeba Smiato powiedzie¢, ze ogdranicza nas jedynie wyobraznia, bowiem ,wszystkie
chwyty sa dozwolone”. Sprzyja temu wyjatkowa elastycznos¢ wspomnianych metod, stad prowa-
dzacych zajecia mozna nazwac swoistymi ,konstruktorami”. Wylacznie od nich bowiem zalezy,
z jakich elementow zbuduja konkretna metode przekazania wiedzy, czy stworza nowa technike
od podstaw, czy tez beda bazowac na dobrze znanych rozwiazaniach.

Sposréd  klasycznych metod interaktywnych nalezy wskaza¢
na tzw. burze mézgéw. O jej uniwersalizmie $wiadczy to, ze nie tyl-
ko ozywia i mobilizuje uczestnikéw warsztatéw do polemiki, ale
przede wszystkim pozwala na plynne przejscie do innych metod,
jak cho¢by do dyskusji z podziatem na grupe ,za” i grupe , przeciw’,
czy tworzenia tzw. map mysli. Jest ona zatem $wietna propozycja
rozpoczecia zajeé, niezaleznie od tego, jaki ksztalt nadali warszta-
tom prowadzacy.

Moéwiac o metodach interaktywnych skierowanych na aktywizo-
wanie grup uczestnikéw, nie mozna zapomnie¢ réwniez o potrze-
bie pobudzania do pracy kazdego z nich z osobna. Nie od dzisiaj
wiadomo, ze bardziej wymierne efekty ksztalcenia daje indywidu-
alne podejscie do kazdego ucznia, zwlaszcza kiedy mamy do czy-
nienia z osobami nie$miatymi, ktére w dyskusjach grupowych
czestokro¢ nie biora udziatu. Stad tez przygotowujac zestaw me-
tod interaktywnych, nalezy pamieta¢, by znalazly sie w nim takze
techniki ukierunkowane na jednostke. Doskonalym przyktadem
wydaje sie symulacja rozprawy lub przygotowywanie scenek sytu-
acyjnych, kiedy to kazdy z osobna ma przydzielong konkretna role
i tylko od niego samego zalezy fragment efektu koricowego.

Z punktu widzenia uczestnika warsztatu atrakcyjna metoda inte-
raktywna jest z cala pewnoscig wykorzystywanie plikéw audiowi-
zualnych. Prezentowanie przyktadowo fragmentéw filméw dla zo-
brazowania konkretnych probleméw, podobnie jak burza mézgéw,
daje peten wachlarz mozliwosci w zakresie doboru sposobu dysku-
towania o przedstawionym na ekranie zagadnieniu.

Jak wynika jednak z moich doswiadczen zwigzanych z warsztata-
mi, wspomniana atrakcyjno$c form audiowizualnych moze czasem
okazac sie pozorna. Poczynione przeze mnie obserwacje dowodza,
ze zalezna jest ona od predyspozycji grupy stuchaczy, a przede
wszystkim od wybranego przez prowadzacych tematu. Przykla-
dowo, prowadzac zajecia oscylujace wokot zagadnienia, czym jest

* Absolwentka prawa Akademii Leona Kozminskiego w 2016 r.,uczestniczka projek-
tu Street Law.

prawo, odnotowatam wieksze zainteresowanie polemikami bez
wykorzystania plikéw audiowizualnych, zag na warsztatach trak-
tujacych o wybranych problemach z zakresu prawa karnego te for-
my, a dokladnie prezentowane filmy, wywotywaly zdecydowanie
najwieksze dyskusje.

Przechodzac do kwestii kontaktu z mlodzieza uczestniczaca
w warsztatach, ciezko jest wskaza¢ wzorcowy model postepowa-
nia. Prowadzacy, podobnie jak w przypadku konstruowania me-
tod interaktywnych, maja, co prawda, swobode w kreowaniu rela-
¢ji z uczestnikami, jest ona jednak w pewnym sensie ograniczona.
Az do rozpoczecia warsztatéw nigdy bowiem nie wiadomo, z jaka
mlodzieza przyjdzie sie prowadzacym zmierzy¢. Warto zapamie-
ta¢, ze inaczej bedzie zachowywala sie grupa oséb, ktéra przyszta
na warsztaty z wtasnej woli (w ramach zaje¢ pozalekcyjnych), a ina-
czej ta, dla ktoérej zajecia Street Law odbywaja w godzinach ,nor-
malnych” lekeji, zamiast jakiego$ przedmiotu (czyli w pewnym
sensie bedzie zmuszona uczestniczy¢ w warsztatach). Co wiecej,
oczywiste jest, ze inaczej bedzie pracowalo sie w grupie liczacej
trzydziesci oséb, a inaczej kiedy mamy ich dziesie¢. Stad tez nawet
pomimo niemozno$ci wypracowania wzorca postepowania, istot-
ne jest stworzenie staltego punktu warsztatéw, swoistej namiastki
uniwersalnego sposobu komunikacji.

Dobra propozycja takiego niezmiennego fragmentu zaje¢ wy-
daje sie ustalenie z uczestnikami ,kontraktu”, czyli zbioru kilku
podstawowych zasad, ktéry, po wyrazeniu zgody przez uczniéw,
wiazalby obie strony w czasie trwania warsztatéw. Przyktadowe
wymagania moga dotyczy¢ zakazu uzywania telefonéw komérko-
wych, karne $piewanie piosenki lub recytowanie wiersza za spéz-
nione przyjscie po przerwie czy zwracania sie do prowadzacych
po imieniu.

Niezwykle wazny w budowaniu relacji z mlodzieza wydaje sie
w szczegblnodci ostatni ze wspomnianych przyktadowych punk-
téw ,kontraktu”. Przeprowadzone przeze mnie warsztaty pokazaty
wyraznie, jak wazne jest burzenie typowo szkolnego schematu na-
uczyciel — uczen, ktéry ze wzgledu na zwierzchni charakter jednej
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ze stron kojarzy sie raczej dos¢ negatywnie. Prowadzacy powinni
stawia¢ na bezposrednio$¢ i otwartos¢, a przede wszystkim sta-
rac sie mowic¢ jezykiem jak najbardziej zblizonym do tego, kto-
rym postuguja sie uczestnicy warsztatéw. Jest to nie lada wyzwa-
nie, poniewaz bardzo atwo jest przekroczy¢ granice miedzy tym,
co $mieszne i sztuczne, a tym, co zabawne i akceptowalne przez
miodziez, przy jednoczesnym zachowaniu profesjonalizmu wypo-
wiedzi.

Stwarzajac luzna atmosfere podczas warsztatow, nalezy zatem pa-
mietad, ze wszystko jest dobre, jezeli robi sie to z umiarem. Pro-
wadzacy musza by¢ $wiadomi, ze spoczywa na nich obowiazek
znalezienia umiejetnego sposobu akcentowania istnienia kontro-
li. Podejscie to musi by¢ w jak najwiekszym stopniu nieinwazyj-
ne i powinno by¢ tak opracowane, aby uczestnicy warsztatéw nie
odczuwali szkolnego nadzoru, tylko mieli poczucie partnerstwa
ustalonego w ,kontrakcie”. Uzgadnianie z miodzieza zasad obo-
wiazujacych w trakcie trwania zaje¢ powinno mie¢ forme negocja-
¢ji angazujacych obydwie strony warsztatéw. Wydaje sie bowiem,
ze jezeli uczestnicy juz od poczatku beda mieli mozliwo$¢ zabrania
glosu i zaproponowania innych regut zachowania sie, spowoduje
to u nich otwarcie sie na prowadzacych, a nawet zburzenie bariery
przed wyrazaniem wiasnych opinii podczas zajec.

Poza werbalng komunikacja znamienne w tworzeniu wiezi na li-
nii prowadzacy — uczestnicy sg takze zaréwno gesty, jak i, z po-
zoru nieistotne, poruszanie sie po sali. Warsztaty, ktére miatam
okazje przeprowadzi¢, unaocznily, jak wazne jest to, by nie sta¢
w trakcie zaje¢ w jednym miejscu. Prowadzacy powinni jak naj-
czesciej podchodzi¢ do uczestnikéw, czesciowo wspdtpracowad
z nimi, a nie czeka¢ bezczynnie pod tablica az zadania zostana
wykonane. O ile w dyskusjach moderowanych na forum przycho-
dzi¢ to moze naturalnie, o tyle nalezy zwracac szczegélng uwage,
by podobnie zachowywac sie podczas prac w mniejszych grupach
lub prac indywidualnych. Jednym zdaniem - werbalna bezpo-
$rednio$¢ prowadzacych powinna i§¢ w parze ze niewerbalng
$miatoscia.

testy-prawnicze.pl to:

pytania testowe oparte na aktach prawnych oraz Symulacja
Egzaminu wstepnego - Segment Student

wzory pism, akta i kazusy wrazz apelacjami i opiniami
- Segment Egzamin Prawniczy

pytania bazujace zaréwno na ustawach, orzecznictwie
i doktrynie — Segment Aplikant

comiesieczna aktualizacja

Warsztaty Street Law to nie tylko znakomita propozycja nieszablo-
nowego sposobu nauki dla miodziezy w nich uczestniczacej; sta-
nowig one réwniez, co wynika z mojego osobistego doswiadczenia,
niepowtarzalng sposobnoé¢ dla studentéw prawa, ktérzy moga
sprawdzi¢ w ten sposéb zdobyta podczas studiéw wiedze i naby¢
umiejetnos¢ przekazywania jej w sposéb zrozumialy dla oséb nie-
majacych stycznosci z prawem.

Prowadzenie zaje¢ w ramach przedmiotowego projektu uwazam
za niepowtarzalne doswiadczenie, ktére niewatpliwie uczy samo-
dyscypliny, kreatywnosci i otwartosci. Jest to jeden ze sposobdw
praktycznej nauki, ktéra, jak powszechnie wiadomo, jest najbar-
dziej efektywna.

Streszczenie

Opracowanie zawiera oparte na doswiadczeniach Autorki z warsz-
tatéw Street Law, przeprowadzonych dla mtodziezy licealnej, uwa-
gi w przedmiocie wykorzystania interaktywnych metod nauczania
oraz kontaktu z uczestnikami w trakcie zajec.

Stowa kluczowe: Street Law, warsztaty edukacyjne, interaktywne
metody ksztalcenia, edukacja prawna, kontakt, aktywnos¢, akty-
wizacja, praca w grupie

Training materials. Interactive teaching methods
and contact with the participants during the street
law classes

Summary

The study includes the observations based on experience gained during
street law classes for the high school students and related to interactive
teaching methods and contact with the participants.

Keywords: Street Law, educational workshops, interactive methods
of instruction, legal education, contact, activity, activeness, activation,
group work, soft skills EP]
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~Wszyscy wielcy mowcy byli najpierw ztymi mowcami”
Ralph Waldo Emerson

Wyznaczniki efektywnosci przekazu
Co wptywa na uwage odbiorcow?

dr Dorota Wisniewska--Juszczak™®

Sita odpowiednio dobranych stow w sytuacji kontaktu nadawcy z odbiorcami moze stanowi¢ o wywarciu wplywu
i przekonaniu tych drugich do okreslonych wartosci, dziatan czy szerzonych idei. Efektywnos$c¢ przekazu warsztatowe-
go S$cisle wiaze sie z tematyka zmiany postaw i wplywu nadawcy na zachowania odbiorcow przekazu. A wiec odnosi
sie do umiejetnosci perswazyjnych nadawcy. W kontekscie budowania relacji ze stuchaczami w obszarze komunikacji
perswazyjnej nalezy zwroci¢ uwage na podstawowy schemat komunikacji, odnoszacy sie do formuty: ,kto, co, w jaki
sposob i do kogo mowi”, a takze jaki efekt przynosi sformutowany przekaz'.

Analizujac poszczegolne wyznaczniki efektywnosci przekazu, przekonamy sie, jakie dziatania prowadza do oczeki-
wanych rezultatow, czyli zainteresowania odbiorcow, czy zmiany ich nastawienia wobec tematyki, ktora przekazuje

nadawca.

Waznym rozréznieniem, dokonywanym przez autoréw publika-
cji zwigzanych z przekazem jednostki do grupy, jest rozréznienie
przekazu perswazyjnego na edukacyjny i propagandowy?. Perswa-
zjawszak nie jest sama w sobie dobra czy z1a, to tresci, ktére nadaw-
ca probuje przekazac sa tak odbierane. Jesli zostaja warto$ciowane
negatywnie, odbiorca bedzie przekonany o ich propagandowym
charakterze, jesli pozytywnie — okreslone zostang jako edukacyj-
ne. Edukacje odréznia od propagandy opieranie sie w duzym stop-
niu na faktach, cho¢ kryterium rozstrzygajacym jest przekonanie
co do prezentowanych treci: ,to w co wierzymy, nazywamy eduka-
¢ja, a w co nie wierzymy, nazywamy propaganda . Szczesliwie dla
prowadzacych wyklady, szkolenia czy warsztaty badacze ustalili
kilka prawidtowosci zwiazanych z efektywnoscia przekazu, zdecy-
dowanie stabiej zaleznych od nastawienia odbiorcéw.

Przyjrzymy sie i przeanalizujemy po kolei ustalenia badaczy w ob-
szarze nadawcy przekazu, jego tresci, sposobu komunikowania sie
oraz odbiorcéw, a takze efektywnosci samego przekazu.

1. Nadawca komunikatu, czyli ,kto mowi”

Komu odbiorca zaufa? Jaki nadawca jest rzetelny? Jak budowac
swoja renome wobec odbiorcéw? Liczne badania przekonuja,
ze nadawca wiarygodny to nadawca kompetentny, czyli posiada-
jacy wiedze ekspercka®.

W sytuacji prowadzenia warsztatu, wyktadu w obszarze pra-
wa czy jego stosowania warto budowal swojg ,eksperckos¢”

* Katedra Psychologii Spotecznej, Uniwersytet SWPS.

' B. Wojciszke, Psychologia spoteczna, Warszawa 2012, s. 215.

2 D. Myers, Psychologia spoteczna, Poznan 2003, s. 330.

3 A. Lumsden, M.P. Zanna, J.M. Darley, When a news-caster presents counter — adit-
tional information: Education or propaganda? Paper presented to the Canadian
Psychological Association annual convention, 1980.

4 B. Wojciszke, op. cit., s. 217.

od pierwszego kontaktu z odbiorcami. W trakcie autoprezentacji,
na samym poczatku spotkania warto przedstawi¢ swoje dogwiad-
czenia, pokaza¢, skad czerpiemy wiedze, powola¢ sie na autory-
tet uczelni czy kancelarii, z ktéra wspétpracujemy. Odpowiednia
autoprezentacja moze zbudowac¢ nasz obraz w oczach odbiorcéw
i zbudowaé zaufanie wobec tresci, ktére przekazujemy. Wazne,
by odbiorcy mieli szanse przekonac sie o naszej znajomosci tema-
tu, ktéry przedstawiamy. Dobrze przygotowana i dokonana auto-
prezentacja w sytuacji osoby, ktéra dysponuje wiedza, pozwala od-
biorcom odpowiedzie¢ na pytanie: dlaczego warto poswieci¢ swdj
czas na wystuchanie tego nadawcy.

Innym sposobem uzyskiwania wiarygodnosci jest moéwienie
w sposéb pewny siebie, dono$nym glosem, akcentujac najwazniej-
sze tresci, rzeczowo i konkretnie, bez widocznego wahania w glo-
sie i sposobie méwienia, np. ,sama nie wiem, czy to tak powinno
by¢...”, ,sama nie wiem, dlaczego tak jest....”>. Aby brzmie¢ pew-
nie i rzeczowo na spotkaniach czy warsztatach, nalezy by¢ dobrze
przygotowanym do prowadzenia szkolenia w danym temacie.

O efektywnosci prelegenta swiadczy tez czystos¢ prezentowanych
przez niego intencji, a wiec nadawca — student lub trener jest od-
bierany jako godny zaufania, jesli jest postrzegany jako ten, ktéry
nie ma interesu, aby nami manipulowad¢, nie odnosi korzysci w sy-
tuagji zmiany naszych przekonan czy pogladéw. W odniesieniu
do warsztatéw zwiazanych z tre$ciami prawniczymi warto wska-
zac korzysci odbiorcéw z pozyskanej wiedzy. W obszarze nadawcy
przekazu istotny jest réwniez sposéb zainteresowania odbiorcow.
Atrakcyjno$c ta dotyczy nie tylko sfery fizycznej, ale przede wszyst-
kim podobienistwa do odbiorcéw. Lubimy i chetniej stuchamy ludzi

° B. Erickson, E.A. Lind, B.C. Johnson, W.M. O'Barr, Speech style and impression for-
mation in a court setting: The effects of powerful and powerless speech, Journal
of Experimental Social Psychology, vol. 14/1978, s. 266-279.
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przypominajacych nas, pozytywnie reagujemy na komunikaty
przekazane nam przez cztonka wlasnej grupy®. W przypadku szko-
lenr prowadzonych przez studentéw prawa dla licealistéw warto,
by odnosili sie do swoich niedawnych wspomnien licealnych, po-
kazywali podobienistwo dylematéw studenta i licealisty. Warto bu-
dowa¢ w oczach odbiorcéw swoja ,eksperckos¢”, ale tez pokazac,
ze wywodzimy sie z jednej grupy — mlodych ludzi, bo to pozwala
nam rozumie¢ ich mtodziencza perspektywe patrzenia na $wiat.

Z nadawca przekazu moga by¢ zwiazane takze tzw. sytuacje trudne
podczas szkolenia. Skoncentruje sie na trzech, ktére moga wysta-
pi¢ w trakcie zajec¢ — szkolen dla licealistow:

® grupa nie odpowiada na zadawane przez trenera pytania,

B trener wyraza swoje opinie na temat innych w formie oceny,

m prowadzacy daje tzw. ,dobre rady” stuchaczom’.

Kiedy grupa nie odpowiada na zadane pytanie, a dla prowadzacego
odpowiedz jest waznym elementem wspdlnej dyskusji, po pierw-
sze nalezy rozwazy¢, co jest przyczyna takiej sytuacji. Moze pyta-
nie byto zbyt proste i uczestnicy nie sa zmotywowani, by na nie
odpowiadaé. Zeby sobie poradzi¢ z tym problemem — warto zapy-
ta¢ uczestnikéow o powdd. Inng przyczyna moze by¢ zbyt trudne
pytanie, ktére oniesmiela i powstrzymuje od udzielenia odpowie-
dzi, bo ryzyko o$mieszenia sie przed grupa jest za duze. Wéwczas
warto, by trener podkreglit trudno$¢ pytania i zachecit do préby
poradzenia sobie z takim wyzwaniem. Czasem brak odpowiedzi
na pytanie moze by¢ wskaznikiem emocji grupy, niezwigzanych
z samym szkoleniem, a atmosfera w grupie; niekiedy warto pogte-
bi¢ i dopyta¢, w czym tkwi problem, co sie dzieje®.

Prowadzacy spotkanie wyraza zgeneralizowane oceny o uczestni-
kach, np. ,ale wy jestescie za miodzi, aby to rozumiec”, ,jestescie
nieodpowiedzialni, jesli mysélicie...”, ,nie macie wiedzy i wiele jesz-
cze musicie sie nauczy¢, aby zrozumie¢ takie problemy prawne”.
Wyrazanie ocen w ten sposéb budzi natychmiastowy op6r i chec
przeciwstawienia sie. Stuchacze moga poczué sie urazeni. Takie
oceny nie tylko nie stuza budowaniu dobrej atmosfery w trakcie
spotkania, ale zaprzepaszczaja nasze mozliwosci wpltywu i przeko-
nania uczestnikéw do argumentéw, z ktérymi przyszlismy.

Jak pisza Stawomir Jarmuz i Tomasz Witkowski®, z nadmiaru do-
brych intencji i wiary we wilasna stusznoé¢ trenera moga wynikac
tzw. ,dobre rady”. Czesto s3 one wypowiadane bez wnikliwego zro-
zumienia problemu podawanego przez uczestnika. Sa to sformu-
towania typu: ,czy prébowates juz?”, ,w tej sytuacji powinienes...”,
,takie dziatanie na pewno by ci pomogto”. Efektem podawania do-
brych rad bardzo czesto staje sie ze strony uczestnika gra w , tak,
ale”. Uzywanie jej w komunikacji utrudnia porozumienie sie, bo-
wiem nie wiemy, czy uczestnik zgadza sie, czy nie. Jesli ulegniemy
tej formule komunikacji, uwiklamy sie we wspélne przerzucanie
sie ,tak, ale”. Najlepiej wowczas poprosi¢ uczestnika, aby — jesli nie
zgadza sie z nami — formulowat swéj przekaz ,nie/tak, poniewaz”.
Potrzeba uzasadnienia swojego sadu staje sie czesto sposobem za-
konczenia takiej gry.

2. Tre$¢ przekazu, czyli ,co mowi” i ,w jaki sposob”
Najwazniejszym aspektem tre$ci przekazu jest sita argumen-
tacji, ktéra wiaze sie z odwolaniem do emocji czy logicznych ar-
gumentéw w swojej prezentacji. W sytuacji np. przekonywania

6 D.A. Wilder, Some determinants of the persuasive power of in-groups and out-
-groups: Organization of information and attribution of independence, Journal
of Personality and Social Psychology, vol. 59/1990, s. 1202-1213.

7 S. Jarmuz, T. Witkowski, Podrecznik trenera, Wroctaw 2004, s. 188.

& Ibidem, s. 190.

9 Ibidem, s. 191.
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licealistéw do jezdzenia samochodem wylacznie na trzezwo i bez
zadnych srodkéw odurzajacych, a nastepnie zaprezentowania im
konsekwencji prawnych kierowania autem pod wptywem alkoholu
i narkotykéw, warto zastanowic sie, co bardziej przekona naszych
odbiorcéw. Czy pokazanie im danych statystycznych dotyczacych
wypadkéw z udziatem nietrzezwych kierowcéw ze szczegdlnym
uwzglednieniem ich mtodego wieku? Czy przedstawienie odbior-
com - licealistom konsekwencji prawnych poruszania sie autem
pod wplywem alkoholu lub $rodkéw odurzajacych? A moze wiek-
szy efekt przyniesie odwotanie sie do emocji i opowiedzenie histo-
rii mtodego nietrzezwego kierowcy, ktéry poniést dotkliwe konse-
kwencje po spowodowaniu wypadku?

Najprostsza odpowiedZ na to pytanie, to odwotanie sie do jed-
nych i drugich argumentéw, czyli zaréwno emocjonalnych, jak
ilogicznych. Chocby dlatego, ze jak dowiédt w swoich badaniach
Roger Sperry (laureat nagrody Nobla), nasz mézg charakteryzuje
sie swoista lateralizacja, czyli odmiennoscia funkeji obu pétkul.
Lewa potkula odpowiada za logiczne przetwarzanie informacji,
a prawa za emocje. To oczywiscie w duzym uproszczeniu wska-
zuje, ze aby nasz przekaz byt pelnowartosciowy i najefektywniej
przekonat stuchaczy, warto by byt zaréwno oparty na logicznie
ze soba powiazanych faktach, jak i odwolywat sie do emodji.
Ustalenia badaczy z obszaru psychologii spotecznej pozwalaja
nam dodatkowo zrozumie¢, kiedy i w jakich warunkach okre-
$lony przekaz jest efektywny. Decyzja, czy przekazywaé fakty
i racjonalne argumenty, czy tez postugiwac sie emocjonalnymi
historiami, zalezy od audytorium. Dla ludzi wyksztatconych,
przejawiajacych analityczne nastawienie wobec rzeczywistosci
i jednoczesnie zmotywowanych do stuchania przekazywanych
tresci, bardziej efektywne beda przekazy oparte na rzeczowych
i logicznych argumentach®. Osoby, ktére majg obojetny stosu-
nek do naszego tematu, sg bardziej podatne na przekaz emocjo-
nalny i sympatie wobec nadawcy.

W odniesieniu do tematéw prawniczych i szkolen dla licealistow
w oparciu o tematyke prawng, warto rozwazy¢ réwniez aspekt
wzbudzania negatywnych emocji zwigzanych ze strachem. Jak
wskazuja badania®, polaczenie przekazu z lekiem przynosi ocze-
kiwane rezultaty, zwlaszcza jedli dotyczy tematyki ochrony zdrowia
izycia (palenie papieroséw, prowadzenie samochodu pod wptywem
alkoholu, ryzykowne uprawianie seksu — zagrozone AIDS), a wiec
probleméw, ktére czesto sa powigzane z prawem. W badaniach
przeprowadzonych w Stanach Zjednoczonych i we Frangji ich auto-
rzy z pomoca lekarzy wysytali listy do pacjentéw natogowo palacych
papierosy. Listy opracowano w dwéch wersjach. Jedna miata wy-
dzwiek pozytywny, z informacjami o dobrych dla zdrowia skutkach
wynikajacych z rzucenia nalogu, a druga byta wyraznie negatywna
i wzbudzata lek — przekaz dotyczyt mozliwej $mierci wynikajacej
z bezustannego palenia. Okazalo sie, ze z grupy ,potraktowanej”
emocjami negatywnymi az 30% podjeto prébe rzucenia natogu,
podczas gdy w drugiej — z przekazem pozytywnym — tylko 8%'.
Warto zatem wzbudzac emocje 1 to zwlaszcza negatywne w sytu-
adji, gdy chcemy wplynac na stuchaczy i pobudzi¢ ich do dziatania
zgodnego z prawem. Nalezy jednak pamietac, ze zawsze, kiedy po-
dawane sa informacje zagrazajace, trzeba przedstawi¢ odbiorcom

0 J.T. Cacioppo, JR. Priester, G.G. Bernston, Rudimentary determinants of attitudes,
Journal of Personality and Social Psychology, vol. 65/1993, p. s-17.

11S. Muller, B.T. Johnson, Fear and persuasion: a linear relationship? Paper presented
to the Eastern Psychological Association convention, New York 1990.

2D.K. Wilson, S.E. Purdon, K.A. Wallston, Compliance to health recommenda-
tions: A theoretical overview of message framing, Health Education Research,
vol. 3/1988, p. 161-171; C. Levy-Leboyer, Success and failure in applying psycho-
logy, American Psychologist, vol. 43/1988, p. 779-785.



sposéb unikniecia niebezpieczenstwa, czyli instrukcje dotyczace
ochrony siebie i bliskich przed zagrozeniem?®s.

Obszar tresci komunikatu prowokuje réwniez do zastanowienia
sie, jakie formy przekazu wzbudzaja najwieksze zaangazowanie
stuchaczy oraz aktywizuja ich uwage i podnosza kreatywnos¢. Jed-
nym z takich sposobéw moze by¢ opowiadanie lub prezentowanie
filmowych fragmentéw historii — opowiesci nazywanych przez psy-
chologéw narracjami. Jak twierdzi Jerzy Trzebiriski, ,historia to uni-
wersalna dla ludzi forma poznawcza, dzieki ktérej mozna rozumiec
i porzadkowac zdarzenia, sytuacje spoteczne oraz wtasny los”*. Sie-
ganie do opowiadania doswiadczen wiasnych lub cudzych w trakcie
szkolenia przykuwa uwage stuchaczy, poniewaz narracje sg uniwer-
salnym sposobem przekazu historii rozpoznawanym przez ludzki
mozg. Rozpoznawanym, bo powszechnie i od wiekéw wykorzysty-
wanym w kulturze: w mitach, bajkach opowiadaniach, filmowych
opowiesciach czy nawet utworach muzycznych, a takze w religii'®.
Dobrze opowiedziana narracja to taka, w ktérej bohater, trafiajac
na przeszkody, radzi sobie z nimi dzieki swoim umiejetnosciom
czy wsparciu innych. Zakonczenie historii zazwyczaj buduje morat,
ktéry uczy i pozwala zreflektowac swoje doswiadczenie w podob-
nych obszarach czy tez staje sie przestroga na przysztos¢. W od-
niesieniu do tematyki szkolen prawnych ta forma aktywizowania
stuchaczy wydaje sie waznym elementem catosci warsztatéw.

Innym sposobem pobudzania aktywnosci grupy jest umie-
jetnos¢ zadawania pytan. Pelni ona bardzo wazna funkcje
w trakcie szkolenia — pozwala trenerowi pozna¢ doswiad-
czenia lub opinie uczestnikéw w odniesieniu do omawia-
nego obszaru oraz aktywizuje grupe do wzajemnego kon-
taktu i wymiany pogladéw'®. Pytania pozwalaja réwniez
na dyskusje z trenerem, na rozwianie watpliwosci, zwery-
fikowanie danych, dopowiedzenie szczegétéw. Nalezy przy
tym pamieta¢, by byly one formutowane w sposéb otwar-
ty, czyli rozpoczynajac od stéw: jak, dlaczego, kto, kiedy.
Tak zadane pytania pozwalaja uczestnikom podzieli¢ sie
doswiadczeniami lub swoimi refleksjami w omawianej te-
matyce. Autorzy ,Podrecznika trenera” — Jarmuz i Witkow-
ski'” — przestrzegaja réwniez przed zadawaniem zbyt wielu
pytan zgrupowanych w jednej wypowiedzi. Moze to wzbu-
dzi¢ u uczestnika negatywne emocje i poczucie, ze jest
przestuchiwany, a to zamiast zbudowa¢ atmosfere wspoét-
pracy oraz otwartosci, spowoduje nieufnos¢ i wycofanie.

3. Odbiorca komunikatu, czyli ,,do kogo mowi”

Ostatni wyznacznik efektywnosci wiaze sie z odbiorca przekazu.
Z wielu ustalen badaczy zwiazanych z audytorium (jego cechami
osobowosci, samooceny) skoncentrujemy sie na tych zwiazanych
z przetwarzaniem argumentacji zawartej w przekazie. Okazuje sie,
ze informacja pozytywna silniej wplywa na postawe i zachowanie
odbiorcy niz negatywna. Na przykiad w trakcie szkolen dla liceali-
stéw moga to by¢ kwestie zwigzane z tym, co potencjalnie zyskaja
dzieki przestrzeganiu prawa, zamiast tego co ewentualnie straca.

8H. Leventhal, Findings and theory in the study of fear communications, (w:)
L. Berkovitz (red.), Advances in experimental social psychology, New York 1970,
s. 1215.

L. Tomala, Opowiedz mi swoja historie! Badania nad rola narracji w zachowaniu
cztowieka, http://naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,400846,0powiedz-mi-
swoja-historie-badania-nad-rola-narracji-w-zachowaniu-czlowieka.html, dostep:
31.8.2016 1.

5 Ibidem.

16S. Jarmuz, T. Witkowski, op. cit., s. 94.

17 Ibidem, s. 96.
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Sposobem na zwiekszanie sily przekazu jest tez powiazanie ich z po-
zytywnymi odczuciami, dlatego warto zadba¢ o dobra atmosfere
w trakcie spotkania i zbudowa¢ dobry nastréj u uczestnikow?e.
Istotne znaczenie dla powodzenia naszego sposobu przekony-
wania licealistéw do okreslonych dzialan zgodnych z prawem
ma nie tylko tres¢ przekazu, ale réwniez refleksja, jaka wzbudzimy
u stuchaczy. Badacze dowiedli, ze s3 pewne warunki, ktére moga
prowadzi¢ do oporu ze strony odbiorcéw, np. sytuacja, w ktorej
uczestnicy beda przygotowani do prezentacji kontrargumentéw
ijednoczesnie zaangazowani w gloszenie opinii przeciwstawnych
do przekazu nadawcy. Oznacza to, iz jesli nasi odbiorcy wiedza,
ze spotkanie bedzie dotyczy¢ przeciwskazan prowadzenia jakich-
kolwiek pojazdéw przez nastolatkéw, istnieje duze prawdopo-
dobienistwo, ze argumenty, ktére bedzie przekazywal nadawca,
nie wplyna na przekonanie zaangazowanego i przygotowanego
do kontrargumentacji odbiorcy®. W kontakcie z odbiorcami na-
szego komunikatu wazna jest umiejetno$¢ przygotowania i postu-
giwania sie mocnymi argumentami, co pobudza ludzi do myélenia,
aw konsekwencji zwieksza efektywnos¢ przekazu. Stabe argumen-
ty sklaniaja do polemiki?°.

W tym miejscu warto réwniez rozwazy¢ osobowo$¢ i otwar-
to$¢ na rozwdj uczestnikéw naszych szkolen, bo obok sytuacyj-
nych czynnikéw to osobowo$¢ jest wyznacznikiem nastawienia
do warsztatéw, uczenia sie i otwartosci na nowa wiedze, a tym
samym wyznacznikiem efektywnosci szkolenia. Jak pisza Jarmuz
i Witkowski*!, wskazane czynniki mozna zawrze¢ w dwdéch wy-
miarach: jeden jest zwiazany z nastawieniem uczestnikéw wobec
miejsca swojej pracy czy edukacji, a wiec w przypadku licealistéw
— stosunkiem do swojej szkoly; drugi natomiast — nastawieniem
do wlasnego rozwoju. W odniesieniu do tych dwéch wymiaréw po-
wstaja cztery typy uczestnikéw: zainteresowani, entuzjasci, opo-
nenci i sceptycy??. W tym artykule skoncentrujemy sie na dwéch
typach oséb iich podejsciu do wlasnego rozwoju.
,Zainteresowani” to osoby doceniajace wartos¢ wiedzy, ktéra uzy-
skuja. W trakcie szkolen sa aktywni, chetni do pozyskiwania no-
wych informacji i otwarci na rozwigzania oraz propozycje trenera.
Uruchamiaja osobistg motywacje do pochtaniania wiedzy. Prosza
o dodatkowe przyktady i literature, sa wsparciem i pomoca dla tre-
nera. Inne podejscie, charakteryzujace sie niechecig do wlasnego
rozwoju, reprezentuja ,sceptycy”. Konsekwencja tego jest ostrozne
podejscie do propozydji i tresci omawianych przez trenera. Scep-
tyczny uczestnik daje do zrozumienia trenerowi i wspétuczest-
nikom, ze wie lepiej, nic go nie zaskoczy. Rozumienie motywacji
uczestnikéw do udziatu w szkoleniu moze pomdéc trenerowi w ra-
dzeniu sobie z takimi sceptycznymi uczestnikami, a jednoczesnie
pokazuje, ze niekiedy zmotywowanie do pozyskiwania wiedzy lezy
poza nadawca szkolenia.

Podsumowujac, wplyw na skutecznos¢ przekazu ma kilka czynni-
kéw. Nadawca powinien by¢ wiarygodny, oceniany jako ekspert oraz
jednoczesnie atrakeyjny dla odbiorcéw. Komunikat wzbudzajacy lek
moze by¢ efektywny, ale tylko wtedy, gdy odbiorcy wiedza jak moga
sobie poradzi¢ ze strachem. Komunikaty przekazywane w dobrej at-
mosferze i wywoltujace dobry nastréj odbiorcéw zwiekszaja site jego

18R.E. Petty, D.W. Shuman, S.A. Richman, A.J. Strathman, Positive mood and persu-
asion: different roles for affect under high and low elaboration conditions, Jour-
nal of Personality and Social Psychology, vol. 64/1993, s. 5-20.

9R. Petty, J.T. Cacioppo, Issue involvement can increase or decrease persuasion
by enhancing message relevant cognitive responses, Journal of Personality and
Social Psychology, vol. 37/1979, s. 1915-1926.

20D, Myers, op. cit., s. 338.

2S. Jarmuz, T. Witkowski, op. cit., s. 194.

22 Thidem, s. 195.

KLINIKA Numer Specjalny



KLINIKA DEBATA SRODOWISKOWA

oddziatywania. Ostatnim ogniwem efektywnosci przekazu jest od-
biorca, jego nastawienie do tresci komunikatu, motywacja do rozwo-
ju oraz przyjmowanie i sposéb przetwarzania argumentéw.

Streszczenie

W opracowaniu zostata oméwiona problematyka wyznacznikow
efektywnosci przekazu w kontekscie zajec¢ edukacyjnych. Autor-
ka zwraca uwage na zasadno$¢ rozréznienia przekazu perswa-
zyjnego na edukacyjny i propagandowy, a nastepnie poddaje
analizie aktualny stan wiedzy (w szczegdlnosci psychologicz-
nej) w zakresie: nadawcy przekazu (,kto mowi”), tresci prze-
kazu (,co moéwi”), sposobu komunikowania (,jak méwi”) oraz
odbiorcéw (,do kogo mowi”), a takze efektywnosci samego prze-
kazu. Autorka podkresla wage osobowosci i otwartosci na roz-
woj uczestnikéw szkolen, ktére (poza czynnikami sytuacyjnymi)
stanowia istotna determinante nastawienia do szkolenia, ucze-
nia sie i gotowosci przyswojenia nowej wiedzy, a tym samym
sg wyznacznikiem efektywnosci szkolenia; na tle tych rozwazan
przedstawiona zostala charakterystyka czterech zasadniczych
typéw uczestnikéw zajec.

Stowa kluczowe: dydaktyka, szkolenie, komunikacja, przekaz,
perswazja, edukacja, przekaz edukacyjny, nadawca przekazu, tres¢
przekazu, sposéb komunikowania, efektywnos¢ przekazu

The Determinants of the Effectiveness
of Communication. What Affects the Attention
of a Recipient?

Summary

The author analyzes the determinants of the effectiveness of commu-
nication in context of educational activities, street law workshops in
particular. The relevance of the distinction (within the category of per-
suasive messages) between educational and propaganda messages is
stressed. The analysis includes current scientific knowledge (especially
psychological) about: the sender of a message (,who speaks”), the con-
tent of a message (,what he/she says”), the mode of communication
(“how speaks”), the recipient (,,to whom he/she speaks”) and the effec-
tiveness of communication. The quthor underlines the importance of
the participants’ personality and openness to development, because
(aside from situational factors) they both have strong impact on the at-
titude towards training and learning as well as on readiness to gain new
knowledge, and therefore constitute important factors of the effective-
ness of a training. Against this background the characteristics of four
main types of participants is presented.

Keywords: teaching, training, communication, message, persuasion,
education, educational message, sender, content, mode of communica-
tion, effectiveness of communication EP|
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Prawo wilasnosci

_ intelektualnej.

. Zarys problematyki

Zz perspektywy warsztatow
Street Law

.Nieswiadomosc¢ prawa szkodzi” - te paremie zna prawie kazdy cztowiek i jednoczesnie wzbudza
ona duza nieche¢ do Swiata uregulowanego przepisami prawnymi. Jednakze wiele aspektow zycia
codziennego, a w zasadzie ich wiekszos¢, podlega regulaciom norm prawnych. Szczeg6lnym obsza-
rem prawa jest prawo wlasnosci intelektualnej, wokot ktorego powstato wiele mitow, odnoszacych
sie do mozliwosci korzystania z utworéw w Internecie, wykorzystywania zdjec, sciagania filmow itp.
Prawo wiasnosci intelektualnej towarzyszy nam na kazdym etapie zycia. Obecnie juz z chwila uro-
dzenia nasz wizerunek staje sie przedmiotem obrotu prawnego przez udostepnianie go na porta-
lach spotecznosciach, a robiacy te zdjecia, najczesciej rodzice, staja sie tworcami utworu w postaci
zdjec¢. Prawo to towarzyszy nam rowniez na dalszych etapach zycia, stajemy sie bowiem codziennie
tworcami utworow, czesto korzystamy z tworczosci innych, a prowadzac dziatalnos¢ gospodarcza,
poszukujemy ochrony swojej nazwy, wytworow badz przedmiotow.

Ten obszar prawa, rowniez wobec ,wszechobecnosci”, podlega ciagtym zmianom, rozwijajac nowe
gatezie i dyscypliny - takie jak ochrona gier komputerowych’, wykorzystywanie praw autorskich w fan-

fictior?, czy obecnie budzace zainteresowania szczegolnie literatury amerykanskiej fashion lan?.

1. Czym jest wlasnos¢ intelektualna?

Powodem wprowadzenia okreslenia ,wlasnos¢ intelektualna” byta
préba stworzenia pojecia zbiorczego obejmujacego wszystkie dzie-
dziny prawa charakteryzujace sie ,twérczym” podejsciem ich auto-
ra. Konwencja o Swiatowej Organizacji Whasnosci Intelektualnej
z 14.7.1967 1., bedaca wyspecjalizowana Organizacja ONZ, kté-
rej Polska jest cztonkiem od 23.3.1975 r., w zataczniku 1C do tej
konwencji stanowigcym Porozumienie w sprawie handlowych
aspektow wiasnosdi intelektualnej (okredlane jako Porozumienie
TRIPS) reguluje kwestie zwiazane z ochrona wlasnosci intelektu-
alnej. Zgodnie z nim wiasnos¢ intelektualna oznacza prawa odno-
szace sie do dziet literackich, artystycznych i naukowych, interpre-
tacji artystow interpretatoréw oraz dziet artystéw, wykonawcéw
do fonograméw, do programéw radiowych i telewizyjnych, wyna-
lazkéw we wszystkich dziedzinach dziatalnosci ludzkiej, odkry¢

* Katedra Prawa Cywilnego, Akademia Leona Kozminskiego.

* Por. E. Traple, Ochrona gier komputerowych. Aktualne wyzwania prawne, Warsza-
wa 2015; K. Sztobrym, Ochrona programéw komputerowych w prawie wlasnosci
intelektualnej w Unii Europejskiej, Warszawa 2015.

Por. K. Grzybczyk, Tworczos¢ internautéw w Swietle regulacji prawa autorskiego
na przyktadzie fanfiction, Warszawa 2015.

S. Scafidi, Navigating Fashion Law, Aspatore 2015; G.C. Jimenez, Fashion Law:
A guide for designers, Fashion executives & attorneys, Bloomsbury Publishing
2014.

~

w

naukowych, wzoréw przemystowych, znakéw towarowych i ustu-
gowych, jak réwniez do nazw handlowych i oznaczen handlowych,
ochrony przed nieuczciwa konkurencja oraz wszelkie inne prawa
w dziedzinie przemystowej, literackiej i artystycznej*.
Zdefiniowanie tych okreslen podczas konferencji o Swiatowej Or-
ganizacji Wilasnosci Intelektualnej miato by¢ préba stworzenia
jednego pojecia obejmujacego zaréwno katalog praw okresglanych
jako prawo wilasnosci przemystowej, rozszerzonych jednoczesnie
o pojecia wlasnosci literackiej i artystycznej, ktére zostato rozpo-
wszechnione przez Konwencje Bernenska z 24.7.1971 1. o ochro-
nie dziet literackich i artystycznych, oraz nowe dobra niemate-
rialne, szeroko rozumiane jako dobra wlasnosci intelektualnej,
a niewskazane w innych ustawach. Pojecie ,wlasnos¢ intelektual-
na” jest uzywane od ponad 150 lat i obejmuje prawo autorskie, pa-
tenty, wzory i znaki towarowe, jak réwniez inne prawa®.
Okreslenie to nie jest jedynie pojeciem zbiorczym, obejmujacym
ochrone praw na dobrach wyréznionych w Konwencji Paryskiej

4 Por. M. Barczewski, TRIPS, ACTA, TPP — ochrona praw autorskich i praw po-
krewnych w wielostronnych umowach dotyczacych stosunkéw handlowych, (w:)
A. Matlak, S. Stanislawska-Kloc (red.), Spory o wlasnos¢ intelektualna. Ksiega jubi-
leuszowa dedykowana Profesorom Januszowi Barcie i Ryszardowi Markiewiczowi,
Warszawa 2013, s. 53 1in.

5 L. Bently, B. Sherman, Intellectual property law, New York, Oxford University Press
2009, s.1
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i Konwencji Bernenskiej o wlasnosci literackiej i artystycznej.
Obejmuje ono — zgodnie z art. 2 (VIII) Konwendji i Swiatowej
Organizacji Whasnosci Intelektualnej — réwniez ochrone wszel-
kiego rodzaju débr, jakie dzieki wytwoérczosci ludzkiej pozostaja
w dziataniu przemystu, sztuki, kultury i nauki, a chronione jedno-
cze$nie przed nieuczciwg konkurencjg. Proba stworzenia pojecia
zbiorczego jednak nie zostata zaakceptowana przez doktryne. Jak
podkresla Matgorzata Niklewicz, traktowanie w sposéb analogicz-
ny probleméw praw autorskich, znakéw towarowych i wynalazkéw
wydaje sie duzym nieporozumieniem®, z tego tez wzgledu préba
stworzenia jednolitego podzialu miedzy tymi pojeciami stala sie
niemozliwa.
Wprowadzenie tak nieostrych poje¢ spowodowato, zaréwno w pra-
wie polskim, unijnym, jak i miedzynarodowym, ze okreglenia pra-
wa wiasnosci przemystowej i intelektualnej sa uzywane w sposéb
zamienny. Czesto oprécz nich pojawiaja sie nowe, takie jak ,wia-
sno$¢ handlowa”, ktére wprowadzono w Traktacie Rzymskim
o powotlaniu Europejskiej Wspélnoty Gospodarczej czy pojecie
,prawa wilasnosci informatycznej”, ktére obejmuje swoim zakre-
sem know-how gospodarcze’.
Tak wlasnos¢ przemystowa, jak tez intelektualna wiaza sie z do-
brami o charakterze niematerialnym. Cechg za$ débr o charakterze
niematerialnym jest brak ich fizycznej postaci, czego nie mozna
utozsamiac z no$nikiem, ktéry stanowi¢ moze rzecz w rozumieniu
przepiséw KC. Zdaniem Andrzeja Kopffa:
1) obejmujg one dobra niematerialne,
2) sa to prawa bezwzgledne, skuteczne erga omnes, ktérych trescia
jest mozliwo$¢ korzystania,
3) maja majatkowy charakter®.
Wobec tego dobrami wlasnosci intelektualnej nie sg nosnik,
tj. na przyklad kartka papieru na ktérej utrwalono jakis utwor,
czy przedmiot jako taki. Wlasnos¢ intelektualna chroni bowiem
przedmioty o charakterze niematerialnym.
Wprowadzenie jednoznacznego podzialu pomiedzy pojeciem ,wta-
snosci przemystowej” i ,wlasnosci intelektualnej” wydaje sie proba
niemozliwa®. Spowodowane jest to przede wszystkim brakiem jed-
nolitoéci ustawodawstwa w tej dziedzinie. Pojecia te bowiem za-
réwno w ustawodawstwie miedzynarodowym, unijnym, a nawet
polskim definiowane sg odmiennie. Réwniez katalog praw wska-
zywanych przez poszczegdlne przepisy nie jest jednolity.
Rozbieznosci te spowodowane sa przede wszystkim odmiennym
ustawodawstwem poszczegélnych panstw. Inaczej ksztaltuje sie
definiowanie na przyktad okreglenia rzeczy. W niektérych ustawo-
dawstwach pod pojeciem tym mieszcza sie réwniez dobra o cha-
rakterze niematerialnym. W ustawodawstwie polskim KC wskazu-
je za$ Scidle okreslone przedmioty definiowane jako rzeczy; z tego
powodu doktryna polska spotkata sie z trudnosciami w implemen-
tacji pojecia wlasnosci w odniesieniu do débr o charakterze nie-
materialnym. Prawo wlasnosci intelektualnej jest dziatem prawa
cywilnego, na tym samym poziomie co prawo rzeczowe, zobowia-
zan czy rodzinne'.

& M. Niklewicz, Wtasnos¢ intelektualna a przemystowa, Przeglad Prawa i Admini-
stragji, t. LVI, Wroctaw 2003, s. 111.

7 Por. A. Szewc, G. Jyz, Prawo wlasnosci przemystowej, Warszawa 2003, s. 4,
A. Szewc, Sytuacja prawna informacji geologicznych w nowym prawie geologicz-
nym i gérniczym, PNUS, Nr 1273 (1995).

8 A. Kopff, Prawo cywilne a prawo dobr niematerialnych, ZNUJ PWiOWI, Nr 5
(1975), s. 17.

® U. Prominska, (w:) Prawo wlasnosci przemystowej, Warszawa 2004, s. 19.

10R. Skubisz, Wlasnos¢ przemystowa w systemie prawa, (w:) R. Skubisz (red.), System
Prawa Prywatnego, Prawo wiasnosci przemystowej, t. 14 A, Warszawa 2012, s. 54.
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2. Prawo autorskie

Przedmiotami ochrony prawa autorskiego sa utwory i przedmio-

ty praw pokrewnych. Utworem w rozumieniu ustawy z 4.2.1994 r.

o prawie autorskim i prawach pokrewnych (t.j. Dz.U. z 2016 r.

poz. 666 ze zm.) jest kazdy przejaw dziatalnosci twérczej o indywi-

dualnym charakterze, ustalony w jakiejkolwiek postaci, niezaleznie
od wartosci, przeznaczenia i sposobu wyrazenia (utwoér). W szcze-
golnosci przedmiotem prawa autorskiego sa utwory:

1) wyrazone stowem, symbolami matematycznymi, znakami gra-
ficznymi (literackie, publicystyczne, naukowe, kartograficzne
oraz programy komputerowe),

2) plastyczne,

3) fotograficzne,

4) lutnicze,

5) wzornictwa przemystowego,

6) architektoniczne, architektoniczno-urbanistyczne i urbanistyczne,

7) muzyczne i stowno-muzyczne,

8) sceniczne, sceniczno-muzyczne, choreograficzne i pantomi-
miczne,

9) audiowizualne (w tym filmowe).
Nalezy podkresli¢, ze ochrona prawnoautorska nie dotyczy rzeczy,
lecz débr niematerialnych, istniejacych niezaleznie od przedmiotu
materialnego (tzw. corpus mechanicum), na ktérym dane dobro zo-
stato utrwalone!'. Natomiast prawa pokrewne obejmuja: prawa ar-
tystéw wykonawcéw, prawa do fonogramoéw i wideogramow, pra-
wa do nadan programéw oraz prawa do pierwszych wydan i wydan
naukowych i krytycznych!?. Utwér w rozumieniu prawa autorskie-
go jest chroniony od momentu jego ustalenia. Wobec tego nie jest
konieczne dopetnienie jakichkolwiek formalnosci, np. co do ozna-
czen na egzemplarzu utworu, jego rejestracji, oznaczenie symbo-
lem copyright, wniesienie jakichkolwiek optat?®.

Prawo autorskie obejmuje prawa osobiste, ktére sa niezbywalne,

iautorskie prawa majatkowe, ktére jako prawa zbywalne sa odreb-

nym przedmiotem obrotu prawnego. W zakresie autorskich praw
osobistych twércy przystuguje w szczegdlnosci prawo:

1) autorstwa utworu,

2) oznaczenia utworu swoim nazwiskiem lub pseudonimem albo
do udostepniania go anonimowo,

3) nienaruszalnosci tresci i formy utworu oraz jego rzetelnego wy-
korzystania,

4) decydowania o pierwszym udostepnieniu utworu publicznosdi,
5) nadzoru nad sposobem korzystania z utworu.
Autorskie prawa osobiste nie posiadaja bezposredniej tresci ekono-
micznej i zaliczane sa do praw o charakterze niemajatkowym. Jed-
nakze moga mie¢ implikacje ekonomiczne i wpltywaé na sytuacje
materialng twércy. Powstaja z chwilg ustalenia dzieta’. S to pra-
wa $cidle zwigzane z osobg twércy — ,nieprzenoszalne”, niezby-
walne i niepodlegajace zrzeczeniu sie. W odniesieniu do praw po-
krewnych ustawodawca wprowadzit instytucje autorskich praw
osobistych wylacznie do praw artystéw wykonawcow.

Autorskie prawa majatkowe obejmuja natomiast prawo do:

1) korzystania z utworu,

2) rozporzadzania utworem na wszystkich polach eksploatacji,

3) wynagrodzenia za korzystanie z utworu.

1P Podrecki, Srodki ochrony praw wiasnosci intelektualnej, Warszawa 2010, s. 31.

2 M. Pozniak-Niedzielska, Tres¢ prawa autorskiego, (w:) M. Pozniak-Niedzielska (red.),
Prawo autorskie i prawa pokrewne. Zarys wykladu, Bydgoszcz — Warszawa — Lu-
blin 2007, s. 16.

3 Por. D. Flisak, Komentarz do art. 1, (w:) D. Flisak (red.), Prawo autorskie i prawa
pokrewne. Komentarz, Warszawa 2015, s. 21 i n.

14J. Sobczak, Prawo autorskie i prawa pokrewne, Warszawa — Poznan 2000, s. 105
i108.



Jednym z zadan prawa autorskiego jest zabezpieczenie majatko-
wych intereséw twoércéw w granicach okreslonych przepisami pra-
wa'®. Autorskie prawa majatkowe powstaja z reguly na rzecz twor-
cy. Wyjatek stanowia utwory zbiorowe i programy komputerowe
stworzone przez pracownika w wyniku wykonywania obowiazkéw
ze stosunku pracy. Czas ochrony autorskich praw majatkowych
z zasady trwa cale zycie autora plus 70 lat od jego $mierci. W przy-
padku zas przedmiotéw praw pokrewnych — od 25 do 50 lat'é.
Niezwykle istotne w zakresie korzystania z autorskich praw ma-
jatkowych, a przede wszystkim w kontekscie ich przeniesienia,
jest wskazanie pdl eksploatadii, tj. obszaréw lub sposobéw korzy-
stania z konkretnego utworu. Takie regulacje szczegélnie wyraz-
ne sa chocby w zyciu codziennym, gdy korzystamy z konkretne-
go utworu, np. programu komputerowego, w obszarach wyraznie
wskazanych w umowie licencyjnej, ktéra akceptujemy przez ,klik-
niecie” ikony (interfejsu)*”.

Autorskie prawa majatkowe nie daja uprawnionemu pet-
nej wylacznosci prawnej w zakresie korzystania z utworu.
Ograniczenia tych praw dotycza przede wszystkim insty-
tugji dozwolonego uzytku publicznego i prywatnego, ktére
zostaly wprowadzone do obowiazujacego ustawodawstwa
z uwagi na interes spoteczny'®. Dozwolony uzytek stano-
wi ograniczenie monopolu autorskiego. Jego istota polega
na umozliwieniu postugiwania sie rozpowszechnionym juz
utworem lub jego czescig w okreslonych okolicznosciach?®.
Wobec tego mozna korzysta¢ z rozpowszechnionego utwo-
ru bez obowiazku uzyskania zgody od jego twércéw. Zasad-
niczo mozna wyrézni¢ dwa sposoby korzystania z cudzych
utworéw, odnoszace sie do dozwolonego uzytku osobistego
ipublicznego. Pierwszy z nich musi odnosi¢ sie do wlasnego
uzytku osobistego (w odréznieniu od uzytku komercyjne-
g0). Przyktadowo moze to by¢ cel rozrywkowy, hobbystycz-
ny, naukowy, kolekcjonerski, archiwalny itp.?° Za utwoér roz-
powszechniony uznaje sie ten, ktéry za zezwoleniem tworcy
zostat w jakikolwiek sposéb udostepniony publicznie?’.

Jednoczesnie zgodnie z unormowaniami ustawy zakres wlasnego
uzytku osobistego obejmuje krag 0séb pozostajacych w zwigzku
osobistym. Ustawa nie definiuje tego pojecia, wskazujac jedynie
przyktadowo, ze chodzi tu przede wszystkim o zwiazki wynikaja-
ce z pokrewienstwa, powinowactwa lub stosunku towarzyskiego.
Wobec tego obejmuje ona przypadki ,wspdlnego ogladania filméw
w gronie rodzinnym czy odtwarzanie utworéw muzycznych pod-
czas prywatki” (dla oséb pozostajacych w zwigzku osobistym)?.
Na dozwolony uzytek w ramach kregu oséb pozostajacych w zwiaz-
ku osobistym powotaé nie moze sie natomiast przyktadowo zespot
grajacy na takich uroczystosciach, jak glub czy urodziny. Ponadto

], Barta, Autorskie prawa majatkowe i ich ochrona, ZNUJ PWiOWI, Nr 25 (1981),
s. 101.

16 J. Barta, R. Markiewicz, Prawo autorskie, Warszawa 2010, s. 21.

7 B. Giesen, Obowiazek wyraznego wymienienia pél eksploatacji w umowach upo-
wazniajacych do korzystania z autorskich praw majatkowych, (w:) A. Matlak,
S. Stanislawska-Kloc (red.), Spory o wlasnos¢ intelektualna. Ksiega jubileuszowa
dedykowana Profesorom Januszowi Barcie i Ryszardowi Markiewiczowi, Warsza-
wa 2013,5.3091n.

18J. Barta, R. Markiewicz, op. cit., s. 101.

1A, Skubisz, Istota i proces ksztattowania sie instytucji dozwolonego uzytku w pra-
wie autorskim, ZNUJ PWiOWI, Nr 93 (2006), s. 195.

20J. Preussner-Zamorska, Dozwolony uzytek chronionych utworéw, (w:) J. Barta
(red.), System Prawa Prywatnego. Prawo autorskie, t. 13, Warszawa 2007, s. 423.

2 Por. S. Stanistawska-Kloc, Dozwolony uzytek chronionych utworéw, (w:) D. Flisak
(red.), Prawo autorskie i prawa pokrewne. Komentarz, Warszawa 2015, s. 327 i n.

22 Jhidem, s. 353.
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korzystanie z utworu w celach niekomercyjnych nie obejmuje ta-
kich przypadkéw korzystania z niego, jak np. odtworzenie szesciu
egzemplarzy dzieta dla celéw przedsiebiorstwa (nie stanowi ,wta-
snego uzytku osobistego”). Nie mozna bowiem moéwi¢ o uzytku
osobistym, gdy w rachube wchodzi wykorzystanie odtworzonego
dzieta przez przedsiebiorstwo dla jego celéw?’. Nie jest uznawane
za uzytek osobisty korzystanie z utworu, np. odtwarzanie kompo-
zycji z kwiatéw stanowigcej utwor, bez zgody autora, m.in. sposo-
bem fotograficznym, do innego uzytku niz wtasny uzytek osobisty,
a w szczegdlnosci — do uzytku zwiazanego z osigganiem korzysci
materialnej?*. Za korzystanie w ramach dozwolonego uzytku nie
mozna uznac wszelkiego rozpowszechniania utworu, jak np. ko-
rzystanie z sieci p2p?. Ostatnim elementem dozwolonego uzytku
jest nieodplatnosé — stanowi ona ceche korzystania z utworu. Jed-
nakze ze wzgledu na fakt, ze prywatne zwielokrotnianie utworéw
powoduje zagrozenie i naruszenie réwnowagi przy uwzglednia-
niu majatkowych intereséw twércéw i uzytkownikéw, na nieko-
rzy$¢ tych pierwszych, interesy twércoéw sa zabezpieczone w for-
mie odpowiedniej rekompensaty materialnej przez wprowadzenie
tzw. optat renumeracyjnych?. Szczegélnie kwestia dozwolonego
uzytku ksztaltuje sie natomiast w kontekscie wykorzystywania
utworéw w sieciach komputerowych?’.

Nalezy pokresli¢, ze wszelkie naruszenie praw autorskich wigze
sie zaréwno z odpowiedzialnoscig cywilna, jak i karna. Roszczenia
majace na celu ochrone praw autorskich wyznaczaja granice ochro-
ny przez wskazanie srodkéw, jakimi dysponuje podmiot w sytuacji
naruszenia jego praw?.

3. Prawo wlasnosci przemystowej

W literaturze przedmiotu pojecia prawa wlasnosci przemystowej
i intelektualnej pojawily sie wskutek nawigzywania do koncepcji
praw uksztaltowanych w systemie prawa anglosaskiego i fran-
cuskiego. W panstwach tych pojecia te wyksztalcily sie w spo-
s6b naturalny, z potaczenia pojecia wlasnosci i okreélenia, czego
ta wlasnos¢ ma dotyczy¢. Wskutek tego powstaly takie pojecia, jak
prawo wilasnosci przemystowej, intelektualnej, literackiej czy arty-
stycznej. Jednak w odréznieniu od systemu prawa anglosaskiego
i francuskiego, w systemie prawa polskiego pojecie wlasnosci jest
waskie, gdyz odnosi sie jedynie do postaci materialnej przedmiotu.
W zwiazku z powyzszym przed doktryna stanat problem, jak in-
korporowa¢ nowe nazewnictwo do systemu prawa polskiego, gdy
z teoretycznego wzgledu pojecia te nie maja racji bytu.

Pierwsza prébe stworzenia jednolitego pojecia ,wlasnos¢ prze-
mystowa” podjeto w XIX w., kiedy to przyjeto Konwencje Pary-
ska o ochronie wlasnosci przemystowej z 20.3.1883 r. Jednakze
w tekscie pierwotnym brak definicji pojecia wlasnosci przemysto-
wej. Dopiero w tzw. akcie haskim zmieniajacym Konwencje Pary-
ska wprowadzono pojecie wlasnosci przemystowej, ktére zostato

2 Wyr. SN 2 8.2.1958 1., CR 658/57, PiP 1959, Nr 8- 9, s. 475.

Wyr. SN z 25.4.1973 ., I CR 91/73, OSNCP 1974, Nr 3, poz. 50.

2 8. Stanistawska-Kloc, Dozwolony uzytek utworéw i przedmiotéw praw pokrewnych
dla dobra o0séb niepelnosprawnych ze szczegélnym uwzglednieniem potrzeb oséb
z dysfunkcja wzroku, (w:) A. Matlak (red.) (2007). Zagadnienia prawa wtasnosci
intelektualnej. Prace Instytutu Prawa Wiasnoscilntelektualnej Uniwersytetu Ja-
gielloniskiego, zeszyt 98, s. 353 i n.

E. Traple, (w:) J. Barta, M. Czajkowska-Dgbrowska, Z. Cwigkalski, R. Markiewicz,
E. Traple, Prawo autorskie i prawa pokrewne. Komentarz, Krakéw 2005, s. 276;
P Sadowski, Optaty od czystych nosnikéw AV — najwazniejsze problemy praktyki,
PPH, Nr 12 (2007), s. 31-32.

27R. Markiewicz, Dozwolony uzytek dedykowany sieciom komputerowym, (w:) J. Oze-
galska-Trybalska, D. Kasprzycki (red.), Aktualne wyzwania prawa wiasnosci intelek-
tualnej i prawa konkurencji. Ksiega pamiatkowa dedykowana Profesorowi Micha-
towi du Vallowi, Warszawa 2015, s. 308.

%8P, Podrecki, Srodki ochrony praw wlasnosci intelektualnej, Warszawa 2010, s. 44.
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doprecyzowane w akcie lizboniskim z 1958 r. W Konwengji tej ure-
gulowano dobra okreslane jako dobra wiasnosci przemystowej,
konwencja nie definiuje jednak pojecia ,wlasnos¢ przemystowa”,
a jedynie wskazuje jego zakres przedmiotowy. Zgodnie z art. 1
ust. 2 Konwengji Paryskiej mianem wlasno$ci przemystowej okre-
$la sie grupe praw podmiotowych, ktérych przedmiotem sg naste-
pujace dobra niematerialne:

1) patent na wynalazek,

2) wzér uzytkowy,

3) wzory przemystowe,

4) znaki towarowe,

5) nazwy handlowe,

6) oznaczenia pochodzenia i nazwy pochodzenia,

7) zwalczanie nieuczciwej konkurendji,

8) inne.

Podkregla sie, ze ,wlasno$¢ przemystowa nie jest pojeciem jedno-
litym i - zdaje sie — nigdy nie bedzie” i co wiecej ,jest nazwa raz
batamutna, bo obejmuje réznorodzajowe przedmioty, a po wtére
nietrafna, bo przemyst w znaczeniu wtasciwym nie jest dobrem
niematerialnym i przedmiotem prawa, a tym samym nie moze by¢
okresleniem przedmiotowym wlasciwym”?.

Przedstawiciele doktryny podczas definiowania pojecia praw
wytacznych do débr wlasnosci przemystowej odwotuja sie cze-
sto do pojecia przemystu, jako elementu okreslajacego charakter
wskazanych praw®’. Przemyst stanowi dzialalnos¢ gospodarcza
w najszerszym tego stowa znaczeniu — sfere, w ktérej wydobywa-
nie zasob6w przyrody oraz ich przetwarzanie w celu dostosowania
do potrzeb ludzkosci prowadzone jest w duzym wymiarze, w opar-
ciu o podzial pracy i przy powszechnym uzyciu maszyn gwaran-
tujacych ciggtos$¢ proceséw wytworczych i zapewniajacych powta-
rzalno$¢ wyrobow?! .

Zgodnie z art. 1 ustawy z 30.6.2000 r. — Prawo wlasnosci przemy-
stowej (t.j. Dz.U. z 2013 r. poz. 1410 ze zm., dalej: PriWtPrzem)
ustawa ta normuje miedzy innymi stosunki w zakresie wynalaz-
kéw, wzoréw uzytkowych, wzoréw przemystowych, znakéw towa-
rowych, oznaczen geograficznych i topografii uktadéw scalonych,
jak réwniez zasady, na jakich przedsiebiorcy moga przyjmowac pro-
jekty racjonalizatorskie i wynagradzac ich twércow®. Przykladéw
poszczegoblnych débr wlasnosci przemystowej podawac mozna wie-
le, w szczegolnosci dlatego, ze znajduja one odbicie w naszym zyciu
codziennym. Nawet telefon, z ktérego korzystamy na co dzien, wy-
korzystuje szereg patentéw, jego ksztatt moze by¢ wzorem przemy-
stowym (zarejestrowanym lub nie), zas logo, podobnie jak wyglad
iuklad interfejsu, moze stanowi¢ znak towarowy.

Jednoczesnie art. 1 ust. 2 PrWiPrzem wskazuje, ze przepisy usta-
wy nie uchybiaja ochronie przedmiotéw, o ktérych mowa w ust. 1
pkt 1, przewidzianej w innych aktach prawnych. Jednakze art. 2
PrWiPrzem stanowi, ze zwalczanie nieuczciwej konkurencji regu-
luje odrebna ustawa.

Nalezy podkresli¢, ze prawa wlasnoéci przemystowej w odréznieniu
od prawa autorskiego s3 prawami terminowymi, ktére do swojej
ochrony wymagaja dokonania rejestracji. Prawa autorskie w sys-
temie prawa polskiego chronione sg zag od momentu udostepnie-
nia utworu. Patent uzyskuje sie na 20 lat, prawo ochronne na znak
towarowy trwa dziesie¢ lat, jednakze moze by¢ przedlozone

29 A. Ponikto, J. Gutowski, Polskie prawo patentowe. Komentarz, Warszawa 1935, s. 3
i10.

S0 U. Prominska, Wielka encyklopedia prawa, Bialystok 2000, s. 1140-1141.

%1 Encyklopedia Powszechna PWN, t. 3, Warszawa 1973-1976, s. 722.

32 Por. J. Szczotka, Komentarz do art. 1, (w:) T. Demendecki, A. Nieweglowski, J.J. Sitko,
J. Szczotka, G. Tylec, Prawo wlasnosci przemystowej. Komentarz, Warszawa 2015,
s.191in.
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na kolejne okresy dziesiecioletnie. Ponadto prawo wiasnosci prze-
mystowej jest prawem terytorialnym. Zakres jego ochrony zwigza-
ny jest bowiem z miejscem, gdzie dokonano rejestracji.

4. Podsumowanie

Przedstawiona krétka analiza podstawowych poje¢ wlasnosci in-
telektualnej miata na celu podkreglenie, jak istotne sa to unor-
mowania. Ignorowanie tych regulacji prawnych moze powodowac
powstanie odpowiedzialnosci zaréwno cywilnej, jak i karnej. Zas
$wiadome korzystanie z powyzszych unormowan czesto moze de-
cydowac o sukcesie zawodowym, jak réwniez finansowym. Ktéz
bowiem nie styszat o sukcesie takich marek, jak Apple, IBM czy Mi-
crosoft; za ich sukcesem czesto stoi ochrona praw wiasnosci inte-
lektualnej. Obecnie bowiem to $wiadoma ochrona tych obszaréw,
budowanie sity marki w postaci praw autorskich, patentéw, zna-
kéw towarowych czy wzoréw przemystowych decyduje o sukcesie.
Istnieje ogromna potrzeba nauczania prawa wiasnosci intelektual-
nej zaréwno wérdd mlodziezy, jak i dorostych obywateli, bowiem
kazdy spotyka sie z tymi regulacjami prawnymi codziennie. Zas
ignorowanie ich oraz korzystanie z wiedzy zaczerpnietej z mylnych
tresci udostepnianych w Internecie moze rodzi¢ odpowiedzialnosé
cywilna i karna. Natomiast $wiadome korzystanie z nich, tak jak
wskazano powyzej, moze skutkowaé moznoscig wykorzystywania
swoich praw i nalezytego wykonywania obowigzkdw.

Streszczenie

W artykule zostala podjeta kwestia wagi ochrony wilasnosci in-
telektualnej z perspektywy szybkiego rozwoju technologiczne-
go, w ktérym funkcjonuja mtodzi ludzie — potencjalni uczestni-
cy warsztatéw Street Law. Autorka zarysowuje szkic zagadnien
zastugujacych na uwzglednienie w ramach takich zaje¢, podajac
najwazniejsze informacje na temat pojecia przedmiotu wilasnosci
intelektualnej (w perspektywie miedzynarodowej i prawnoporéw-
nawczej), a takze charakteryzuje istote prawa autorskiego i prawa
wiasnosdci przemystowej. Analizie zostaja takze poddane podsta-
wowe instytucje tych galezi prawa, w szczegélnosdi istotny teore-
tycznie i praktycznie problem tzw. dozwolonego uzytku.

Stowa kluczowe: Street Law, warsztaty, edukacja prawna, techno-
logia, rozwoj, wlasnos¢ intelektualna, prawo autorskie, prawo wia-
snosci przemystowej, dozwolony uzytek, Internet

Intellectual Property Law: an Outline from
the Perspective of Street Law Workshops

Summary

The article discusses the importance and significance of the protection
of intellectual property from the perspective of rapid technological de-
velopment in which the youth (potential participants of Street Law
workshops) act. The author sketches the outline of topics particularly
worth mentioning in the course of this kind of programme, delivering
the most important information about the subject matter of intellectu-
al property (in the international and comparative context) and charac-
terizes the idea and concept of selected aspects of intellectual property
law (copyright, patents and trademarks in particular). Basic intellectu-
al property concepts and institutions are analyzed as well, particularly
a crucial (both theoretically and practically) problem of a fair use.

Keywords: Street Law, workshops, legal education, technology, devel-
opment, intellectual property, copyright, patent, trademark, industrial
design, fair use, Internet EP]
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Fundacja Uniwersyteckich
Poradni Prawnych

( Studenckie... )

( ...Prawne )

Kazda z 26 dzialajgcych w Polsce studenckich poradni
prawnych (zwanych takze klinikami prawa) to grupa
studentoéw prawa lub administracji, ktérzy bezplatnie udzielaja
porad prawnych osobom niezamoznym.

To, ze w poradniach dzialajg studenci nie oznacza, ze nikt
nie sprawdza ich pracy, wrecz przeciwnie. Klinikg kieruje
pracownik uczelni, na ktorej dziata poradnia. Na kazdym
etapie sporzadzania opinii studenci dzialajg pod nadzorem
kadry naukowe;j.

Kazda opinia — zanim zostanie przekazana klientowi
— jest doktadnie sprawdzana przez prawnikéw prakeykéw
wspoldziatajacych z poradnig albo pracownikéw uczelni
bedacych opickunami kliniki.

Poradnie $wiadcza pomoc prawna w bardzo szerokim zakresie.
W sprawach cywilnych moga na przykltad poméc w wyjas-
nianiu treSci zawieranych uméw; w zakresie spraw rodzin-
nych poinformowaé, jak sporzadzal pozwy rozwodowe,
alimentacyjne; a w sprawach spadkowych mozna liczy¢ na
pomoc kliniki w zrozumieniu zasad dziedziczenia ustawowego
1 sporzadzania testamentow.

Ponadto poradnie pomagaja w uzyskaniu §wiadczen z fun-
duszy pomocy spolecznej, dochodzeniu praw w toku poste-
powan przed urzedami, w tym skarbowymi, ulatwiajg reali-
zacj¢ uprawnich pracownikéw, oséb niepelnosprawnych,
pacjentow, lokatorow, spotdzielcow a takze cudzoziemcow
i uchodzcéow.

( ...Poradnie... )

Studenckie poradnie prawne spelniaja podwdjng role:
spoleczng i edukacyjng. Z jednej strony zapewniaja dostep
do bezplatnej, rzetelnej porady prawnej osobom ubogim,
z drugiej — umozliwiajg studentom kontakt z problemami
prawnymi w praktyce.

Porada $§wiadczona jest przez kliniki tylko tym osobom,
ktorych sytuacja finansowa nie pozwala na pokrycie kosz-
tow odplatnej pomocy prawnej. Klinika moze zrezygnowac
z prowadzenia sprawy, jesli w toku przygotowywania opinii
okaze si¢, ze klient moze korzystal lub korzysta z odplatnej
pomocy adwokata lub radcy prawnego.

Praca nad sprawg prowadzona jest z zachowaniem pouf-

nosci, a udzielenie pomocy przez poradni¢ nast¢puje zawsze
w formie pisemne;j.

»))
Prawo

Twoje
CHBECK j

* niskie ceny

* kieszonkowe wydania

* dostepnych 30 tytutéw

* najbardziej aktualny stan prawny

utatwia nauke

www.student.beck.pl

Jak moge poméc
poradniom prawnym?

Jesli jestes studentem znajdZ poradni¢ na swojej uczelni,
skontaktuj si¢ z dzialajacymi w niej Twoimi kolezankami
1 kolegami. Zapytaj, w jaki sposéb mozesz udzielaé porad
ijakie warunki musisz przy tym spelnié.

Jesli na Twojej uczelni nie ma jeszcze poradni — skontakeuj si¢
z Fundacja Uniwersyteckich Poradni Prawnych.

Jesli jeste§ prawnikiem-praktykiem zastanow si¢, czy nie
moglbys§ poswigcié czesci swojego czasu na dzialalnosé pro
bono. Jeshi tak, to moze moglbys wesprze swoja wiedza
1 do§wiadczeniem zawodowym studentéw oraz kadr¢ nau-
kowa wybranej poradni prawne;j.

Jesli chciatby$ wspoméc dziatalno$é polskich poradni praw-
nych wiedz, ze Fundacja Uniwersyteckich Poradni Praw-
nych jest organizacja pozytku publicznego. Oznacza to, ze
Fundacja moze otrzymywac od oséb fizycznych wsparcie fi-
nansowe w wysokosSci 1 proc. podatku dochodowego.
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